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l. Wstep
1. Uzasadnienie wyboru obszaru badg cele badawcze

Egzaminy zewetrzne staly si codzienm rzeczywistécia szkolra, s3 niezlgdnym
elementem diagnozy poziomu gnie¢ ucznidbw na poszczegolnych etapach ksztalcenia.
Jednak poc#ki zewrgtrznego oceniania obfitowaty dyskusjami, problemarainawet
konfliktami. Niektorzy uwaali, a zdarza 8| ze i dz& uwazaja, egzaminy za zuny
i kosztowny element systemuwaiaty. Uznawanoze jest zbyt stresagy dla uczniéw, nie
widziano potrzeby korzystania z informacji jakiendda analiza wynikdbw egzaminacyjnych.
Po siedmiu latach funkcjonowania egzaminéw w szkmestawowej, gimnazjalnej, a od
pieciu egzaminow zawodowych, a dalej maturalnych, nriktczyli uczniowie, rodzice,
nauczyciele - nie wyobfa sobie procesu ksztalcenia bez zgwamej diagnozy poziomu
wiadomdaci i umiejgtnosci ucznidw. Wyniki egzaminacyjne stalyesw petni wiarygoda
informach 0 poziomie ksztatlcenia, analizowang r&a poziomie Centralnej i adgowych
komisji egzaminacyjnych, kuratorowswiaty, samorzdéw i szkot. Okegowa Komisja
Egzaminacyjna w Poznaniu przygotowata wiele @dakz statystycznych na podstawie,
ktorych tatwo jest wnioskowai interpretowa wyniki indywidualne uczniow. Co wcej,
powoli poszerza si obszary ksztalcenia, kt6re poddaware zewretrznej weryfikacji.
Wprawdzie nie przeprowadzagsegzaminOw na poziomie nauczania zintegrowanego, al
funkcjonuje specjalny program, w ramach ktérego abask poziom opanowania
podstawowych umiejnoici przez trzecioklasistéWszkoly podstawowej. Obszarem, ktory
dotychczas pozostawat poza ocenianiem zg@nym bylo nauczanieczykOéw obcych
nowazytnych na poziomie powszechnym, czyli w szkole padswej i gimnazjalnej.
Komunikowanie si w jezyku obcym stalo si spotecznie pmdane, a wgcz niezledne
w codziennym funkcjonowaniu, g&t pojawita s¢ potrzeba sprawdzenia, na ile absolwenci
szkét gimnazjalnych potrafi praktycznie posty¢ sie jezykiem obcym. W roku 2009
gimnazjaléci pierwszy raz przyspia do zewrtrznego egzaminu. Ogloszenie prawa
dotyczicego egzaminu z efykéw obcych nowaytnych nasfpito wroku szkolnym
2006/2007, a 1 wrZaia 2007 roku ukazaly siinformatory z poszczegolnyclezykdw
obcych, w ktérych podano proponowanforme egzaminu, standardy wymaga
egzaminacyjnych oraz przyktadowe zadania egzamjnacyDd wrzénia 2007 uczniowie
I nauczyciele mogli zapoznawasic z informacjami o0 egzaminie oraz zintensyfik@wa
przygotowywanie sido niego.

W zwiazku z tym, podjlismy decyzg¢, aby monitorowé stan przygotowania szkot,
atake stwy¢ radh i wsparciem. Pozmaska Komisja uznata za swoj obawek zbadanie
I zdiagnozowanie poziomu wiedzy o tym egzaminiezostian umiegjtnosci jezykowych
uczniow w potowie etapu nauki w gimnazjum. Egzarmpmeprowadzany po raz pierwszy
zawsze budzi niepokéj, wywotuje uczucie niepevenalotyczice jakdci ksztatcenia, st
celem naszego dziatania w pierwszyradze byto przyblienie omawianej tematyki uczniom
I nauczycielom. Pogfo je na tyle wczaie, by wnioski i rekomendacje wynikae z badania
mogty poshiy¢, nie ocenie szkét, czy uczniow, lecz ewentualeéigksji nad efektywnicia
ksztatceniagzykowego.

Co Czytelnik znajdzie w naszym opracowaniu, a tyamymn jakie zagadnienia
uznalémy na tyle wane, by podda je ewaluacji? Nie zachowag tu chronologii, ktdg
mozna odnale¢ w spisie tréci, w pierwszym rzdzie zastanawiamy sk nad sytuagj

! Program EFS — Badanie umigjosci podstawowych uczniéw trzeciej klasy szkoly pasgiwej
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zawodow nauczycieli ¢zykodw obcych. Omawiaf tematylk egzamindw naley w pierwszej
kolejnasci uwzgkdni¢ najistotniejszy element systemu, czyli osatauczyciela. Dlaczego?
Nasi uczniowie potradi to, czego uczyli i nauczyli ich przede wszystkimuozyciele.
Dodatkowo wokot nauczycielegykdw obcych narosto wiele stereotypow, szczegddnieh
stosunku do pracy w szkole, zj fluktuacji, a czasami wecz porzucaniu pracy w szkole na
korzys¢ bardziej intratnych za¢, o braku kadry w szkotach, o wymaganiach i rosaeah.
Taki obraz w konteicie egzaminow mogt budzizaniepokojenie, stl osoba nauczyciela
stata st w naszych badaniach pierwszoplanowa. Czy burzynystereotyp? Mamy nadzgj
ze opis sylwetki statystycznego nauczycietayka obcego ddzie pozytywnym gtosem
w dyskusji na temat kondycji polskiego nauczycigleogole. Tematyka egzaminacyjna
dotyczy zarOéwno uczniow, jak i nauczycieli, zatemteresowato nas jak funkcjonuj
podstawowe informacje o egzaminie &wiadomdaci spotecznéci szkolnej. Postiyto to
konkluzji, ktére informacje trzeba dodatkowo opgérzkomentarzem, podkiké ich
niezkednas¢. Czytelnik pozna réwniesposob, w jaki badani nauczycieleae#ap standardy
wymaga egzaminacyjnych w praktgkswojego dziatania podczas procesu dydaktycznego.

Z pewndcia najbardziej interesaga dla nauczycieli dulzie ta cgs¢ opracowania,
ktéra dotyczy osignic¢ ucznidw. Wyniki testu diagnostycznego odstanigjocne i stabe
strony ksztatceniaggykowego, a wnioski, ktére pozwokiiny sobie przedstadi by¢ maze
zwroa Paistwa uwag na obszary ksztatcenia, wymagrag zmodyfikowania dziafa

Mamy nadziej, ze raport, ktéry oddajemy w Rstwa kce okae sk interesujcy
I potrzebny. Do czasu egzaminu blisko rok, jestonézas, aby nabégpewndci, ze proces
ksztatceniagzykdéw obcych przebiega prawidtowo i systematycznie.

Mamy nadzie, ze Pastwa uczniowie osgna satysfakcjonujce wyniki
egzaminacyjne, a tym samym ggia taka znajomd¢ jezyka obcego, ktora pozwoli im na
petma otwartGci postave wobecswiata.

2. Kontekst badah

Przystpujac do konstruowania projektu badawczego zglémy, na podstawie
doswiadczé zebranych podczas matut, najbardziej popularnymiggykami w gimnazjach
jest gzyk angielski i niemiecki, gt na tych dwochegykach oparimy nasze dziatania
badawcze.

Rozmawiajgc w szkotach o egzaminie, chciehy sk dowiedzi€ jaki jest stosunek
nauczycieli i dyrektorow do takiej formy diagnozgztatcenia gzykowego. Nauczyciele na
0go6t sktonni byli dostrzed@apozytywne strony zewgtrznego egzaminowania. Podiedi, ze
zwickszy s¢ znacaco ranga przedmiotu w szkole gimnazjalnej. Mapdzieg, ze organy
prowadace uwzgédniajc i ten obszar ksztatlcenia dofinansuy istotny sposob jego
prowadzenie pod wzgllem zaréwno organizacyjnym — bezwalyly podziat na grupy
jezykowe, jak i wyposzenia w potrzebny spez Dla ucznidbw kdzie to mobilizacja
I motywacja do nauki oraz wytaie wyartykutowana ocena ich wiadogeoi umiejgtnosci.
Wedtug nauczycieli wyniki pozwal rowniez na wiaciwy dobdr grup gzykowych pod
wzgledem zaawansowania w szkotach ponadgimnazjalnychucyaiele na podstawie
wynikdéw uczniow leda w posiadaniu wiedzy o jakoi swojego ksztatcenia. Jednoéaie
nasi rozméwcy obawigj Sie oceny swojej pracy jedynie na podstawie wynikow
egzaminacyjnych.

W naszych rozmowach pojawity esréwniez negatywne konsekwencje egzaminu.
Podkrdlano, ze to kolejny stres dla uczniow lub niepotrzebnaadkowa rywalizacja. Padat
argument, ze egzamin gimnazjalny urasta do najtrudniejszegpaminu podczas calej
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edukacji szkolnej ucznia — sprawdza biowiem wigkszaé¢ przedmiotow, gdy tymczasem
maturzysta zobowrany jest do zdawania egzamindéw z trzech przedmwiot jzyka
polskiego, ¢zyka obcego (egzaminy ustne i pisemne) oraz jedpegedmiotu wybranego
(egzamin pisemny$) Nauczyciele niepokajsie, ze w przysziéci bedzie sé uczylo jedynie
pod egzamin. Problematyczna dla badanych nauckymst rownie sama koncepcja
egzaminu z wieloma zadaniami zamdtpimi, ktére pozwalaj na ,wstrzelenie” si
w prawidtowa odpowied bez zupetnej znajordoi jezyka. Najwecej obaw budzit aktualny
stan wiedzy ucznidéw, czy na pewno jest on wystgiacya by podej¢ do egzaminu. Tym
bardziej wydaje s ze nasz projekt badawczy jest odpowiadzia zapotrzebowanie
spoteczne. Potwierdzeniem zasadno naszej inicjatywy byla postawa dyrektoréw
i nauczycieli wobec propozycji uczestnictwa w badaNikt nie odmowit, wecz przeciwnie,
dzickowano za taki wybér, a przyjaznayczliwa atmosfera oraz sprawgéoorganizacyjna
bada byta wskanikiem doniostéci tematyki, ktésg podglismy.

Waznym podmiotem naszego badania byli uczniowie, aegnie ich osigniecia
edukacyjne. Postawa wszystkich ucznibw wobec badabyta bardzo powaa
i odpowiedzialna, nie spotkéfy sk z odmow udziatu w procesie badawczym, zaréwno
podczas testu diagnostycznego, jak i wgrau opinii w ankiecie ewaluacyjnej. Wyniki testu
poznaj Paistwo w dalszej ggci niniejszego opracowania, teraz chciedilmy przedstawd
kilka wybranych cech badanej populacji uczniéw,vioyniki testu diagnostycznego rata
byto umigci¢ w okreslonym kontekcie.

Statystyczny uczZepoddany naszemu badaniu uczy & 0got jednegoggyka albo
angielskiego, albo niemieckiego.zé& uczy s¢ obu gzykow, to angielskiego w wkszym
wymiarze godzin. Zaréwno angielskiego, jak i nieckiego miodzie uczyta s¢ najczscie]
okoto 5 lat, ché wartasci sredniej arytmetycznej i odchylenia standardoweg&azsp, ze
przedziat lat ksztatcenia waha; €id 2 do 8 latSredni ocern, wewratrzszkolry dla badane;
populacji byto 3,37 z angielskiego i 3,35 z nierkiego. Rzeczywiste zemicowanie ocen
pomidzy badanymi gzykami obrazuyj najczsciej wystpujace stopnie uczniow,
z angielskiego byta ocena dobra, a z niemieckiegstaieczna. Okoto 21% badanych
ucznidw ucezszcza na dodatkowe lekcje @yka angielskiego, a ok. 10% z niemieckiego.
25% uczniow podkrdito, ze uczy st angielskiego w sytuacjach codziennych np.
przeghdajc strony internetowe, rozmow z gmi z innego obszarwzykowego lub podczas
pobytu za granig analogicznie dotyczy to 18% ugxch s¢ niemieckiego. Statystycznie
w gimnazjum uczyto ich na ogot dwoch nauczycieliyka angielskiego i 1,5 niemieckiego,
ale dominu szkoty, w ktérych nie zmieniataeskadra nauczycielska.

Czy uczniowie lukbi naulke jezykdbw obcych? Pozytywnie odpowiedziatlo 76%
uczacych st angielskiego i 63% niemieckiego.

Z Maturzysta mee wybra réwniez dodatkowe przedmioty egzaminacyjne
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3. Metodologia

Projekt badawczy

Stan przygotowania szkét i uczniéw do egzaminu zewtrznego
Z jezykoéw obcych nowaytnych

szedmpt Pytania kluczowe Kryteria Wskazniki Metoda/Préba
adania
I,' 1. Czy uczniowie | = Zgodndg¢ informacji | ® Korzystanie z Préba uczniéw
Swiadomaé i nauczyciele znaj z deklaracjami Informatora = 30 gimnazjow
obowiazku podstawowe respondentow * Znajomdé = 30 uczniéw klas
egzaminacyjnegg informacje standardow drugich z kade;j
0 egzaminie wymaga szkoty.
z jezyka obcego egzaminacyjnych Préba nauczycieli
nowazytnego? = 50 nauczycieli

2. W jaki sposob

® Znajoma¢ formy
i warunkéw
egzaminu

= 7Zrodia informaciji
i czestotliwosé
korzystania z nich

® Funkcje informaciji

badanych
za pomog metody
wywiadu
= 63 nauczycieli
badanych
za pomog ankiety
internetowej
Proba dyrektorow:
= 30 dyrektorow

wykorzystywane ® Odnotowane zmiany| padanych za
s informacje o v’ organizacyjne pomoa metody
egzaminie w v’ dydaktyczne wywiadu
systemie v’ kadrowe = 210 dyrektoréw
szkolnym? v’ bazowe badanych
za pomog
kwestionariusza
ankiety
Terytorium:
Wojewddztwa:
lubuskie,
wielkopolskie,
zachodniopomorskie
1. 1. Na jakim = Wynik testu = Test diagnostyczn
Osiagniccia poziomie diagnostycznego
uczniow uczniowie
w zakresie opanowali
opanowania umiejetnaosci
umiejetnaosci okreslone
jezykowych Za pomog
w potowie standardow
procesu egzaminacyjnych?

ksztatcenia

Il
Kompetencje
merytoryczne
nauczycieli
jezykéw obcych

1. Jakie cechy
formalne
reprezentuje grupg
nauczycieli
jezykéw obcych?

= Rodzaj
wyksztalcenia

= Doskonalenie
zawodowe

® Studia podyplomowse
i uzupetniajce

® Doswiadczenie
zawodowe i sta
pracy

® Staze zagraniczne

= Stopieh awansu
zawodowego

= Doswiadczenie
w roli egzaminatora

= Wywiad
= Ankieta




® Fluktuacja

zawodowa
Iv. 1. = Cechy niezbdne = Chetnie zostaje Ankieta dla
Cechy Jakie g relacje do zaspakajania wychowawe nauczycieli
psychospoteczng nauczyciela podstawowych = |dentyfikuje sé
nauczyciela Z uczniami potrzeb ucznidw z klagy
przetazonymi,

kolegami z pracy ~

= Shizy rach, wspiera

= Stawia wymagania

® Przestrzega

wychowawcze dyscypliny podczas
i przedmiotowe lekcji w zakresie
uczniom obowizkéw
szkolnych, norm
obyczajowych
i stownictwa
= Egzekwuje
i sprawdza wiedg
uczniéw
= Stosunki = Akceptuje osob
Z przetazonymi dyrektora

® Uznaje za zasadne
i wykonuje polecenia
przetazonych
(merytoryczne
i administracyjne)

= Moze liczy¢
na pomoc
przetazonych i sam
ja oferuje

® Opinie nauczyciela
uwzglkdnia sg¢ przy
podejmowaniu
decyzji wanych dla
szkoty

= Relacje
interpersonalne
z kolegami z pracy

= Nauczyciel mae
liczy¢ na pomoc
kolegbw z pracy

= Oferuje swag pomoc

= Prowadzi konsultacjq
merytoryczne
i metodyczne

= Czuje s¢
petnoprawnym
cztonkiem rady
pedagogicznej

® Nie deklaruje
konfliktdéw z innymi
nauczycielami

1. Jaki jest
stosunek
nauczycieli
jezykéw obcych
do zawodu?

= Motywacje
podejmowania roli
nauczyciela

= Celowy wybor
zawodu

= Satysfakcja/
frustracja wynikajca
Z pracy nauczyciela

® Plany na zawodoayv
przysziag¢




4. Dobor préby i wykorzystane techniki badawcze

Projekt rzetelnego zdiagnozowania stanu przygotonauczycieli ¢zykdéw obcych
nowazytnych i ucznidbw gimnazjow do egzaminu zewmnego zaktadal wyczerpiga
I wielostronmy analiz stanu rzeczy. Jak juvspomniano we wspie, nasze badanie ziane
bytlo z trzech diaych — decydujcych o jego interpretacji — exi. Pierwsza, dotyczyta
funkcjonowania informacji o egzaminie &ykoéw obcych na poziomie gimnazjum, druga,
pomiarowa, zwizana byla z diagn@zwiadomdci i umiegtnosci ucznidw drugich klas
gimnazjéw. Trzecia, socjologiczna, zaktadata stwaore statystycznego profilu nauczyciela
jezyka obcego.

Poszukujc odpowiedzi na pytania badawcze przygotosmayi pic¢ kwestionariuszy
przeznaczonych do zbierania danych, trzy rodzalgetin dwa formularze wywiadéw oraz
dwa testy: standaryzacyjny oraz wdavy - diagnostyczny. Liczebdé préby oraz struktygr
badania obrazajdane w poriszej tabeli.

Tabela nr 1Préba badawcza

STRUKTURA BADANIA
Kategorie Czes¢ socjologiczna Badanéfa?]zq:rr;fgcl;;zmow —
respondentow Ankiety Wywiady Jezyk testu diagnostyczny
Uczniowie 1076 . Angielski 660 1237
Nauczyciele 63 internetowge 50 Niemiecki 423 535
Dyrektorzy 210 30

Do bada w czsci socjologicznej oraz standaryzacji testu wylosowg@o 10 szkot
z kazdego wojewodztwa, uwzglniajac potazenie szkoty w okrdonym typie miejscowsi
(wies, miasto) oraz wielk@& miast — matesrednie oraz wielkie miasta. Badania prowadzono
w lutym i marcu 2008 r.

Préke uczniéw dobralmy zgodnie z regutami doboru losowego. Wede ze szkot,
w ktérej gacilismy, na podstawie liczby klas i liczby uczniow w zBgm oddziale
ustalalsmy operat losowania w taki sposéb, aby wylosowa 30 uczniéw z danej szkoty.
Przebadadimy 1076 uczniow, ktérzy wypekili ankiety audytamgj zawierajce
w przytlaczajce] wickszaci pytania zamkrite. Jedynie trzy pytania na 18 wymagaty
od ucznia samodzielnej odpowiedzi. 1083 ucznidwhtyszkét brato udziat réwnie
w standaryzacji testéw, co opiszemy szczegotowdap@ie dotyczcym czs$ci pomiarowe).

Wywiady z nauczycielami przeprowadzally podczas wizyt w szkotach,
rozmawiajc ze wszystkim respondentami. Kwestionariusz praezony dla nauczyciela
stanowit bardzo rozbudowane neilzie zawiergice 53 w wgkszaci otwartych lub
pototwartych pyta. Rozmowy z pedagogami zajmowaty od 25 do 45 mindibstarczyty
bardzo wielu interesagych danych. Prowade badania jedynie w 30 szkotach nie niraly
mozliwosci dotarcia do wikszej liczby nauczycieli. Postanowiiny wiec uzupetni dane
jakosciowe ankieq prowadzon za pdérednictwem Internetu. Kwestionariusz ankiety dla
nauczyciela zawierat analogiczne pytania jak wywlaane uzyskane za pompoabu technik
(wywiadu oraz ankiety internetowej) przyniosty bhesdoodobne wyniki, gt uznalimy, ze
ich wspolna prezentacjadzie celowa.

W tym samym czasie prowadzilty wywiady z dyrektorami szkoh. Tak mata
liczebna¢ tej grupy (30 oséb) bytaby istatnprzeszkod w formutowaniu wnioskéw



0golnych, sid zaprosilimy do bada wszystkich dyrektorow gimnazjow w naszym €.
Podczas corocznych spotkadotyczcych procedur egzaminowania, pracownicy OKE
w Poznaniu rozdali wszystkim dyrektorom szkét kwasdriusze ankiet. 20% populacii
dyrektoréw gimnazjow w Okigu przekazato nam wypetniony kwestionariusz ankiByta

to krotka, zawieraca 21 pytan ankieta, zbigna z kwestionariuszem wywiadu, ktory
stosowamy podczas wizyt w szkotach. Uzyskane w ten spaisdte i z ankiet i wywiadow
zestawiabmy facznie, chd nalezy podkréli¢, ze bardziej wyczerpago wykorzystabmy
wypowiedzi dyrektoréw, z ktorymi spotkétny sic osobicie.

Pomiar jakiemu poddaliny gimnazjalistow byt pierwsz— na tak skak — tego typu
proka w Polsce. Wymiar pragmatyczny takiego a nie innegoru zbiorowéci badanej
zZwiagzany byt z przekonanienig wyniki naszego testuctla mogty by wykorzystane przez
nauczycieli w ostatnim roku przygotowaiczniow do egzaminu. Pierwszym koniecznym
dzialaniem bylo przeprowadzenie pilda czy inaczej moéwc standaryzacji testu.
Przygotowano dwa arkusze, jeden jezyka angielskiego, drugi z niemieckiego, oba
opracowano na podstawie informatoréw. Ich strukhyda bardzo podobna, zawierata jednak
pewne ranice. Rénicujac arkusze sprawdzainy, jakie rodzaje zadépytan lepiej
sprawdzaj sie w arkuszu, ktéreassbardziej zrozumiate dla ucznidw i ktére trafniejenza
wiadomaci/umiegtnosci. Uzywajac jezyka pomiaru dydaktycznego, standaryzacja miata na
celu okrélenie rzetelnéci poszczegdlnych zada wiazek zada. Podczas standaryzacji do
czgsci zwiazanej z odbiorem tekstu stuchanegoywano nagra przygotowanych przez
pracownikow Komisji. Standaryzacyjny test zyka niemieckiego zawierat siedem pyta
i dawat maliwos¢ uzyskania 27 punktéw, natomiast taki sam test giedskiego zawierat
osiem pyta i dawat maliwos¢ uzyskania 33 punktow. Podczas trwania testu iddjszkole
obecny byt pracownik OKE, czuwsgy nad przebiegiem prac uczniéw, ale przede wsiygstk
zbierajcy biezace uwagi pisacych na temat jednoznaczco polecé w arkuszu. Osoby te
kontrolowaty réwnie jakos¢ wykorzystywanych nagfeaudio.

Na podstawie pilotau, pracownicy Komisji przygotowali wéaiwy test diagnostyczny
(patrz zadcznik pierwszy), doktadnie zbiay ze znanymi w momencie jego projektowania
zatazeniami egzaminu. Materiat wykorzystany do diagnaogstat réwnie zaopiniowany
przez ekspertow zewtrznych i poddany typowej w takiej sytuacji recenzZpodczas
standaryzacji okazato i ze jakag¢ nagra tekstow przeznaczonych do stuchania byta
niewystarczajca. Podczas wiaiwego testu diagnostycznego poproszon@cwiauczycieli
jezykow obcych o odczytanie transkrypcji tekstow. oz doktadna analiza arkuszy
przedstawiona jest w dalszejeéei niniejszego opracowania w tym miejscu ogranicy\sk
jedynie do stwierdzeniae test badat umigjnosci z zakresu wszystkich trzech standardow
wymaga egzaminacyjnych ipozwalat zdaby50 punktow. Dziegi z odbioru tekstu
stuchanegoi po dwadziécia z odbioru tekstu czytanegoraz reagowania ¢zykowego
Badano wiedz z zakresu gzykéw; niemieckiego i angielskiego. Wszystkie adeis
zastosowane we widaiwym badaniu zostaty zaprojektowane wedtug idemggo schematu.
Zawarte w nich zadania byly jednakowe i uweliaty jedynie istotne z punktu widzenia
testu r@nice struktur¢zykowych charakterystycznych dla danegoyka.

Zdiagnozowane zostaty umégosci i wiadomdaci 1813 uczniow w 30 gimnazjach
w trzech wojewodztwach (po 10 widym), zachowujc zasad proporcjonalnéci populacji
uczniéw, potowa badanych to uczniowie z wojewédzivielkopolskiego. Dodatkowo préb
szkét warstwowano ze wazglu na typ miejscowai (wies, miasto) oraz wielk@& miast.
Wylosowano 10 szkét miejskich, 10 gminno-miejskichO gminnych. Tym razem, inaczej
niz podczas standaryzacji, arkusze trafity do szképa&aednictwem poczty i to dyrektorzy
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wraz z nauczycielami byli odpowiedzialni za orgatign strore przeds¢wziccia. Badanie
przeprowadzono we wszystkich wylosowanych szkotbetimaja 2008 r. Jednocree dzie
po otrzymaniu przez OKE w Poznaniu zwrotéw arkusayz z odpowiedziami uczniow,
upubliczniono arkusze w Internecie. Od tej pory yes¥ dyrektorzy szkét gimnazjalnych
w Okregu mieli maliwosé przeprowadzenia diagnozy u siebie w szkole. Oba#tahych
dotychczas niemieckiego i angielskiego udpstono réwnie arkusze zgzykow rosyjskiego
i francuskiego.

Analizie, ktorej wyniki tu publikujemy, poddatny jedynie te arkusze, ktére
otrzymalémy od wylosowanych przez nas szkot.

W przypadku obu testéw — standaryzacyjnego orazciv@go - wyniki indywidualne
uczniow przestano do zainteresowanych szkot.

Analize czesci diagnostycznej oparto na zaémiach pomiaru dydaktycznego prof.
B. Niemierki oraz metodach analizy wynikbw egzamoiyjaych wypracowanych przez
pracownikbw poznaskiej Komisji. Omowiono dokladnie wyniki catego tes
poszczegolnych umignosci i poszczegolnych zadaAnalize z zakresugzyka angielskiego
i niemieckiego potraktowano raziznie, tak by mogta stanofvodrebna lekture dla anglistow
i germanistow. Obie e&ci 51, ze wzgédu na zastosowanie tych samych Zadeobu testach,
prawie identyczne. Dodatkowo, meajswiadomdé tego, ze czs$¢ nauczycieli ¢zykow
obcych na poziomie gimnazjum pierwszy ragdie miato kontakt z opisem umgaposci
ucznidw, w tekcie objaniano podstawowe pggia z zakresu pomiaru dydaktycznego.

Uzyskane dane i informacje interpretowady ilosciowo i jakaciowo, stosujc
dodatkowo triangulagj danych w celu uzyskania gWszej wiarygodnéci i pewngci
wnioskowania.

W zwiazku z faktemze nasze opracowanie przeznaczone jest gidwnieadiezgcieli
i dyrektorow szkoét, pomiglismy wsep teoretyczny i pagciowy, ktory byt konsekwengj
wybranych technik badawczych i analizy danych. Kangac projekt badawczy opierainy
sig na pogciu roli spotecznej, korzystg z literatury fachowej i opisu stanu baéda
0 zawodzie nauczycielskim. Wykaz bibliograficzny neeszczony zostat na fou
niniejszego opracowania.
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lI. Upowszechnianie informacji o egzaminie gimnazjym

1. Zrédta i przeptyw informacji

W pierwsze] kolejnéci badalsmy stan upowszechnienia informacji o egzaminie
Z jezykdw obcych na poziomie gimnazjalnym. Naleprzy tym stwierdz, ze instytucje
bezpdrednio zwazane z systemem zewtrznego egzaminowania, a agi MEN, Centralna
I okregowe komisje egzaminacyjne publikuje same materiatyrédiowe — rozporadzenie
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 20@ku w sprawie warunkow i sposobow
oceniania, klasyfikowania... oraz informatory z zakreposzczegolnychezykéw obcych
nowazytnych. W obu tych dokumentach znajgdugic podstawowe informacje, ktére
pozwalaj na zapoznanie iz poszczegolnymi elementami egzaminu. Badano,Orydth
zrodet korzystaj grupy respondentéw: dyrektorzy, nauczyciele i imaie. W tabeli poniej
umieszczono dwojakiego rodzaju dangr@dtach informacji, wyréniono materiahgrodtowe
(pkt 1 i 2) oraz sposob ich przekazania do pub&gaviadomdci, czyli typ medium — prasa,
media elektroniczne, w tym strony internetowe insty oswiatowych.

Tabela nr 2 Wybor zrodet informacji

) Procent respondentéw
Lp. Zrodta informacii Dyrektorzy Nauczyciele Uczniowie
N =240 N =113 N = 1027

1. Informator 23,4 16,0 20,0

Rozporzdzenie w sprawie warunkow

i sposobu oceniania... 18,6 2.0 i
3. Czasopisma braawe — np. Dyrektor 13 45 i

Szkoty ' '
4. Media - RTV, prasa 5,6 1,8 -
5. Strona internetowa OKE 46,8 15,0 -
6. Strona internetowa CKE 15,2 16,0 -
7. Strony internetowe kuratoriovéwiaty 5,2 0,8 -
8. Strona internetowa MEN 5,6 4.4 -
9. Zrodta niezidentyfikowane, podawane

hastowonp. Internet, monitor dyrektora

szkoly, literatura pedagogiczna,

ogtoszenie dyrektora OKE, materiaty 16,5 24,0 i

OKE, Instytut Badéa Oswiatowych -

Walbrzych

Nie jest zaskoczeniem,z ito dyrektorzy szkdt cgciej korzystag z materiatdw
zrodtowych — informatorow i tekstu rozpadzenia nt nauczyciele iuczniowie. Dane
dotyczce informatora wskazywatybye to uczniowie w wikszym zakresie ninauczyciele
z nich korzystaj. Nalezy jednak wzi¢ pod uwag deklaracje nauczycielskie aytkowaniu
przez nich stron internetowych OKE i CKE, na ktdrygtoszono informatory.

Dyrektorzy znacznie eZciej staraq sSi¢ korzystg z informacji zaczerprtych
Z instytucji, ktére tworzyty ksztalt egzaminu i tenap za w petni wiarygodne. Materiaty
zrodiowe dotyczce egzamindw majrang prawry, std zawarte w nich regulacjea s
obowizujace dla wszystkich podmiotéwswiatowych. Dyrektor opiera swgjprag na
podstawach prawnych, w ramach ktérych dziata. Zi naetnienia funkcji zarzdzapcej
poszukuje takiego typu informaciji, ktory oki® gtdwnie jego dziatania organizacyjne.
Nauczyciele znacznie rzadziej edbiorcami materiatow, ktére nazwaly tu zrodtowymi,
wydaje sg¢, ze chetniej wykorzystuy informacg na tyle przetworzap by stata si przydatna
w praktyce ksztalcenia. Analizig dane w tabeli 3. niemy przéledzi, ze informacje
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0 egzaminie § interpretowane przez wielu adych nadawcow i przekazywane celowo
na wytek konkretnej grupy odbiorcéw.
W najszerszym zakresie informacjami o egzaminietygoga sie | przekazuj
nauczycielegzykéw obcych (ché maze dziwk, ze nie wszyscy). Informajuczniéw, czasem
dyrektora szkoly, a najegciej o problematyce egzaminacyjnej rozmawiajicdzy sol.
Jednoczénie cletnie poszukuj kontaktéw, ktére zapewnitby degt do tych zagadnie

egzaminu,

ktére as bezpdrednio zwizane z dydaktyk i

ksztalceniem bicym,

gwarantujcym efektywne przygotowanie ucznidéw.a®tw wigckszym zakresie uczestnicz

w szkoleniach/spotkaniach/warsztatach

organizowanyprzez

doskonalenia nauczycieli oraz OKE w Poznaniu.

Tabela nr 3 Nadawcy i odbiorcy informacji

wydawnictwa, soodki

QOdbiorcy informacji (dane w %)

Lp. Nadawcy informacji Dyrektorzy Nauczyciele Uczniowie
N = 240 N=113 N = 1027
1. Nauczycielegzykéw obcych 6,5 82 78,1
2. | Wychowawcy - - 26,3
3. Dyrekcja szkoty 0,7 54 12,4
4. Rodzice - 32,5
Pracownicy OKE (szkolenia w zakresi¢
5 procedur, kontakty Z pracownikami, 19 225
rozmowy telefoniczne, rozmowy
poprzedzajce niniejsze badanie)
6. Wydawnictwa (strony www, spotkania, 6.1 37.8
szkolenia, warsztaty)
7. Konsultanci ODN, doradcy metodyczni 4,3 35,1 -
8. | Wizytator 7,4 - -

Dyrektorzy koncentruaj sic gtbwnie na rozmowach z nauczycielami, ponigwa nich
spoczywa gtowny eizar przygotowania uczniéw. Podawane przez dyrektaroauczycieli
deklaracje byty w tym przypadku sprzeczne, ponieprawie wszyscy dyrektorzy twierdzili,
ze rozmawiali z nauczycielami¢zykOow obcych, ale tylko 54% sf@d nauczycieli
potwierdzito fakt takich rozméw. Podobny problem tydayt uczniéw, zdecydowana
wigkszas¢ dyrektoréw deklarowataze odbywata spotkania z uczniami, ale tylko niewiele
ponad 12% ucznidbw uznawato dyrektora z@dio informacji o egzaminie. Wksza¢
ucznidw rozmawiata na ten temat z nauczycielaaykoéw obcych, bdz z wychowawcami.

Tabela nr 4 Liczba zrédet informacii

Liczba kontaktow z réznymi zrédtami

Procent respondentow

informacji Dyrektorzy Nauczyciele Uczniowie
N =240 N =113 N = 1027
0 3,8 1,8 4,6
1 41,3 32,7 63,3
2 35,8 37,2 20,1
3 19,1 28,3 12,0

W tabeli 4. przedstawiono dane dotyoe liczby zrodet informaciji, z ktorych
korzystaj poszczegolne grupy respondentow. Dyrektorzy répigj ograniczaj sic do
jednego, czasem dwodcirédet informacji i § to na og6t rozpowzenie oraz strona
internetowa OKE w Poznaniu. Nauczyciele wekgizym procencie poszukujinformacji

13



w kilku miejscach, preferag kontakty osobiste oraz formy szkoleniowe. Wielunizh
podczas rozméw z prowaglymi badanie zglaszalo @h uczestnictwa
w szkoleniach/warsztatach ~ dotycych  szczegdlowe] tematyki — egzaminacyjnej
i organizowanych przez OKE. Uczniowie prefarpersonalnezrodta wiedzy o egzaminie —
to znaczy nastawiaj sic na odbiér informacji od nauczycieligzykdw obcych lub
wychowawcow oraz dyrektoréw -gedwie pierwsze nie wyspity.

Rodzicow mana uzné za poinformowanych o egzaminie, poniewsa podstawie
deklaracji dyrektoréw (93%) tematyka egzaminacyjmastata im przedstawiona na
zebraniach ogolnych, niejednokrotniezjuve wrzéniu 2006 roku (deklaracje 25%
dyrektoréw szkot), a na ogét we wiréu 2007 roku (72% deklaracji dyrektorow). Pozastal
dyrektorzy, stanowcy nieliczry grupg, zapewniali,ze planuj tego rodzaju spotkania
w pierwszym kwartale 2008 roku. Danych dotyozch poinformowania rodzicow nie
moglismy zweryfikow&, poniewa tej grupy nie olgto badaniami.

Podsumowujc maemy stwierdzt, ze wszystkie podmioty, ktorych pednio lub
bezpdrednio dotyczy egzamin mgpostp i mazliwosci uzyskania informacji o egzaminie,
co przedstawiono na passzym schemacie. Liniami ggtymi zakaiczonymi strzatkami,
wskazano na kontakt ety i precyzyjny, liniami przerywanymi okazjonalny
I skoncentrowany na oksienym aspekcie badanej problematyki.

Schemat 1. Przeptyw informacji o zewsgtrznym egzaminie z gzyka obcego.

MEN
Tworcy — —==| Dyrekiorzy rmmmmm
informacji | cke | i L7 szkot !
—l_ DTS - L’ 7 I
OKE —--llnn ¥ !
Lol T TR Nauczyciele 14 |
o jezykOw obcych §1 !
Wydawnictwa =~ _ 1e2y y Lo
// b I !
Komentatorzy || Kuratoria Gwiaty | -~ & L
. . 4 I
informacji Uczniowie  |l«r-
ODN |
A 1
I I
1 I
. ‘_I
Rodzice :

Niemniej, czs¢ badanych nauczycieli odczuwata niedosyt informagjrazajac
poghd, ,Ze wiasciwie niczego nie wie 0 egzaminie” Nawet postuguc sk dostpnymi
informacjami i deklaryc uczestnictwo w spotkaniach szkoleniowych, imliasic za
niedoinformowanych. Z diym prawdopodobigstwem mana przypuszcza ze wynikato to
z dwéch powodéw: pobimym i matlo uwanym odczytywaniu informacji w materiatach
zrodtowych oraz znikomym wykorzystywaniu ich w kdeych dziataniach dydaktycznych.
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2. Przedmiot informacji

Znajac sciezki przeptywu informacji warto przeanalizowgakiego rodzaju informacji
I wiedzy, o jakim stopniu szczego6towm, poszukuj poszczegolne grupy odbiorcOw oraz
jakiego rodzaju funkejpetnih one w systemie szkolnym.

Przygto, ze r&&nego rodzaju informacjeaprzekazywane czy analizowane nanym
poziomie szczegoétowoi w zalenosci od potrzeb odbiorcy. Niektore elementy tematyki
egzaminacyjnej wymagajedynie wiedzy ogolnej, inne, w przypadku przetxgania ich na
potrzeby codziennej praktyki, bardziej szczegotowEpnstruujc koncepag nowego
egzaminu, tworcy informacji goednio wpltywaj na wiele dziala podejmowanych
w szkotach, warto wc przeanalizowg czy te dziatania wpisajsic w koncepas egzaminu,
aw konsekwencji generowabeda sukcesy nie tylko egzaminacyjne. Patujac wielos¢
informacji i obszaréw, na ktére mawptyw przyjgto, ze poszczegoélne informacje peini
okreslone funkcje w systemie pracy szkét. Prggj ze w zalenosci od odbiorcy i zakresu
informacje petni funkcje poznawca, ksztattupca i praktyczn.

Funkcja poznawczaoznaczaze odbiorcy zapoznajsie z informacy i rozumiep jej

znaczenie.

Funkcja ksztattugca przewiduje ze informacg nalezato przetworzy i dostosowa do

dziatar dydaktycznych lub organizacyjnych oraz warunkoacgrszkoty.

Z kolei praktycznaimplikuje postugiwanie giinformacph w codziennych dziataniach.

Kazda z wymienionych funkcji zostanie opisana szcamgdt w dalszej o&ci
niniejszego raportu i powzana z konkretnymi informacjami o egzaminie i oloama pracy
szkoty. Obecnie chcemy zaprezentoyweo stanowito przedmiot informacji, czym najbagjzi

interesowali sj respondenci.

Tabela nr 5 Przedmiot i funkcje informacji

Rodzaj informacji Kt9 pos#uggje Sk Zakres informaciji Funkcja informaciji
informacja?
dyrektorzy ogolny poznawcza
Standardy wymaga - = : .
egzaminacyjnych nauc;yugle szczejgolrowy ksztattof/praktyczng
uczniowie 0golny praktyczna
Organizacja i przebieg dyrektor_zy szczegoiowy ksztattigja/praktycznag
: nauczyciele 0golny poznawcza
egzaminu 2 = -
uczniowie ogolny poznawcza
Struktura, forma, punktacja dyrektor_zy ogolny poznaweza
egzaminu nauczyciele szczegotowy poznawcza
uczniowie szczegotowy poznawcza
Przyktadowy test, zadania dyrektor_zy ogolny poznaweza .
: . nauczyciele szczego6towy ksztaltof/praktyczng
egzaminacyjne 2 = -
uczniowie szczegotowy praktyczna
dyrektorzy ogolny poznawcza
Zakres materiatu nauczyciele szczegotowy ksztalfop/praktycznag
uczniowie szczegotowy praktyczna

W powyzszej tabeli rodzaje informacji zostaty upgitkowane wedtug estotliwosci
ich wystpowania w deklaracjach poszczegdélnych grup odbwerddajwazniejsze dla catej
spotecznéci szkolnej okazaty sistandardy wymagai egzaminacyjnych Dyrektorzy szkot
postuguj sie nimi wprawdzie hastowo, podobnie jak podsigwogramow, aleswiadczy to
o utrwaleniu s w ich swiadomaci tego, ze standardy sniezlgdne do przygotowywania
uczniow do egzaminu. W rozmowach z nauczycielanecadi, aby standardy byty statym
elementem planéw pracy. Zagdali, aby kontrolowano programy nauczania i godniki

15



pod katem zada/¢wiczen w rownym stopniu uwzgbniapcych poszczegoélne standardy.
Proponowali, aby sprawdzanie poziomu uetigjsci jezykowych uczniow przeprowadza
w kontekécie opanowania poszczegoélnych standardow wymagaaminacyjnych. Uznawali
za wane, aby zapoznawaz nimi uczniéw i rodzicow. Podkékli, ze wplywap one na
warstwe organizacyja egzaminu, chociy ze wzgtdu na stroa techniczm, szczegolnie
dotyczca odstuchiwania tekstu. Dla nauczycieli standardyiswp si¢ jako regulugcy
element procesu nauczania. To émi@a one powoduj najwiccej modyfikacji w sposobie
ksztalcenia, sprawiaj ze kady nauczyciel gzyka obcego w sposéb szczegdtowy musi
uwzgkdniat je podczas za§ lekcyjnych. Konsekwengjzatem staje sipraktyczngc¢ ich
stosowania przez ucznibw. Na ile nauczyciel uwdgla je w swoim systemie
dydaktycznym, na tyle uczniowie postugty se nimi w codziennych ¢wiczeniach
przygotowuy si¢ efektywnie do egzaminu.

Kolejnym zagadnieniem waym dla badanych respondentéw okazatasjanizacja
i przebieg egzaminu.Szczegdlnie podkili to dyrektorzy szkdt, ktérzy odpowiadaj za t
sfer egzaminu musgz zn& wszystkie uwarunkowania proceduralne, aby seit@ie go
przeprowad#. Dla nauczycieli i uczniow obszar ten jestzawa ze wzgédu na zapoznanie
sig, ,oswojenie” z warunkami sytuacji egzaminacyjngby nie byly zaskoczeniem
W momencie egzaminu.

Zapoznawano giréwniez zestruktur g, forma i punktacja egzaminy obszary te nie
wymagaj zmian w organizacji, czy sposobie pracy szkolye a&hua osadzeniu si
w tematyce egzaminacyjne;j.

Natomiast przyktadowe zadanig czy te zakres materialu przez dyrektoréw
traktowane w sposéb ogolny, staic najwaniejsze dla nauczycieli i uczniow. Nauczyciele
w najwickszym zakresie zwracgjuwag wilasnie na zadania egzaminacyjne i zakres
materiatu, poniewa na ich podstawie konstruujwtasne wyobrzenie o egzaminie.
W wypowiedziach bardzo wielu nauczycieli pojawiatgic oczekiwania zwizane
z dostpnascia do wielu testow, a tym samym do wielungch zada egzaminacyjnych.

3. Co spowodowata informacja o egzaminie 23ykow obcych nowaytnych?

Zapoznanie si z r&nymi informacjami o egzaminie w 2009 r. przez baatan
respondentow uruchomiliefleksjeo ksztatceniugzykowym i nievatpliwie podniosto rang
nauki gzyka w szkole. Stato siprzedmiotem ich dociekaoraz planow. We wszystkich
szkotach, w ktérych gwmilismy, egzamin z ¢gzyka obcego stanowit przedmiot troski
dyrektorow i nauczycieli. Najezciej artykutowano zaniepokojenie o stan aktualnegday
ucznidéw oraz to, czy jest ona adekwatna do pozidmdncci egzaminu. Rownie ¢sto
podkrglano nisk motywacg ucznibw do nauki gzykow obcych i konieczrid jej
pozytywnego budowania. W naphej kolejndci skupiano si na metodyce nauczanigyka
obcego, cgsto pojawiaty si pytania o efektywne przygotowanie uczniéw. Probiektore
pojawiaty st podczas rozméw z dyrektorami inauczycielamkliginy w ponisze
zagadnienia — ilustrag je dodatkowo licznymi cytatami:

1. Diagnoza poziomu osigni¢¢ ucznidw, préba egzaminu - ,Rozmawiakmy

0 aktualnym poziomie egjnie¢ uczniow; uzupetnienie niedagnie¢ w nauczaniu”.

.Dyrektor pilnuje poziomu nauczaniae¢zyka obcego, mamy nawet kontakt

z dyrektorami podstawowek z ktorych przychodmsi podopieczni (maj duze

zalegtgici) zaplanowanie prébnego egzaminu”. ,Uknie probnego testu dla klas

drugich (bez a&ci stuchanej)”.
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2. Ocena poziomu trudndci egzaminu —,Analizowalismy informator, wymienialmy
poglkdy, ale moim zdaniem tesg¢dzie bardzo prosty”. ,Zakladamye rzeczywisty
egzamin bdzie trudniejszy #i to co jest w informatorze”. ,Rozmawiay
0 poziomie egzaminu, chgeszcze nie wiemy jakdrie dokladnie wygtat, poziom
wydaje s¢ za wysoki. Pocieszeniem grzyktady ze stron Oxfordu, ktore sanalne”.
.,P0oziom egzaminu, me by za wysoki’. ,Trudng@¢ i jakas¢ egzaminu”. ,Skala
trudnasci, poziom egzaminu”. ,Mamy obawg uczniowie sobie nie poragz

3. Budowanie motywacji uczniéw —,Szczegollnie ksztatcenie motywacji uczniow”.
.Podejscie uczniow, jak pogbowa’ =z uczniami’. ,Zwkkszenie motywaciji
do uczenia”. ,Uswiadomienie uczniorme egzamin na pewncdrie”. ,Zachecatem
do wzmeéonej pracy”.

4. Wsparcie ze strony szkoly -,Godziny dodatkowe, praca z uczniem zdolnym, stabym
zajecia dydaktyczno — wyréwnaw¢ze

5. Metodyka nauczania gzyka obcego —,Sposoby rozwijania umiefnasci ujetych
w standardach”. ,Na rozumienie stuchanych i czytemytekstow”. ,Gtoéwnie
rozmawialsmy o wymaganiach, jak sobie dzieciaki porgadpk przygotowa do
stuchania; jak przygotowa uczniow, jak pracowa nad rozumieniem tekstu
stuchanego”. ,Rozumienie ze stuchu i komunikacja@lak przygotowd dzieci, na co
ktas¢ nacisk, szczegolnie mowitly o stuchaniu”. ,Czy w nauczaniu koncentraiva
sie na gramatyce”. ,Skupiamy sina stuchaniu”. ,Jak efektywnie przygotowa
ucznidéw”. ,Podniesienie poziomu samoorganizacjijmemizielne mifenie ucznidw,
radzenie sobie z problemami”. ,Staramy 2 asystentaggykowego; jak efektywnie
przygotowa uczniow”.

6. Strona techniczna egzaminu —Jak technicznie przeprowadzegzamin”. ,Jak ma
wyglkdaé stuchanie na diej sali”. ,Organizacja dodatkowego spgt”.
.Zabezpieczenie spgit”. ,Kwestia sprztu”. ,Omawialismy stror techniczg
stuchania; zakup spetu, techniczne szczegoty”.

7. Podrecznik, éwiczenia, materialy ¢éwiczeniowe dla nauczycieli i uczniéw,
przyktadowe testy —,Materiaty pomocnicze dla nauczyciela i uczniéwdparznik
dostosowany do standardéw, podrczniku, nie mam podcznika pod egzamin;
rozmawialsmy na temat zakupu jaki testow przykiadowych, bo zadania
w podrczniku nie odpowiadajtym, ktére widzialem w informatorze”.

8. Koniecznas¢ samoksztatcenia, doksztatcania, poszukiwania dodaiwych

informacji - ,odbycie kursu na egzaminatora, poszukiwanie infojnva Internecie
na stronach OKE, poszukiwanie i uczestnictwo w wiganich kursach
doskonaicych”.

4. Funkcja poznawcza informacji

Gwoli przypomnienia funkcja poznawcza informacji z00zumienie jej znaczenia
I operowanie ri poprzez przytaczanie podstawowych faktéwazanych z egzaminem. 48kt
nastpnym zabiegiem badawczym bylo sprawdzenie, na it@sfawowe informacje
0 egzaminie upowszechnitygsiv swiadomdaci ucznidéw i nauczycieli.

- Stan wiedzy o egzaminie

Wsréd respondentow badano jedynie funkcjonowanierinézji formalnych, ktore
arbitralnie uznano za waiejsze od pozostatych. Wybor sprawdzanych faktéstasowano
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do konkretnego odbiorcy w taki sposob, aby reprereaty te obszary, ktéreasnajbardziej
dla nich znacze. Dla nauczycieli to m.in. znajodto typéw zada egzaminacyjnych,
standardéw egzaminacyjnych, czyztdormy egzaminu. Dla uczniébw to znajoto
konkretnych standardow, movos¢é wyboru gzyka, obowazek przysipienia.

W tabelach 6. i 7. zaprezentowano procent poprawngdpowiedzi badanych
nauczycieli i uczniow.

Tabela nr 6 Wiedza nauczycieli o egzaminie

Sprawdzany element wiedzy o egzaminie N =113 Procent
. . . ., poprawnych
Pytanie w kwestionariuszu Odpowiedz poprawna odpowiedzi
Czy w arkuszu egzaminacyjnymdzie Nie, zastosowanegha zadania krotkiej 83
zastosowana dhgza wypowied pisemna? odpowiedzi
Fprma egzam]nudmlm_e tylko ustna, tylko Pisemna forma egzaminu 80
pisemna, czy i ustna i pisemna?
Jaki jest minimalny sktad czionkéw zespoty Minimalny sktad cztonkow zespotu 58
nadzoruacego? nadzorujcego to trzy osoby
lle wynosi czas trwania egzaminu? Czas trwaniamgrawynosi 90 minut 54
. : . . W arkuszu egzaminacyjnym przewiduje s
ggg(e)ggv(/(;(rjwzeaw ;iiigfégm'nigi‘/jnymo zadania ;amkate: wielokrotnego wyboru, 54
' na dobieranie, z luk typu prawda/fatsz
Ile wynosi maksymalna liczba punktow Maksymalna liczba punktéw mtiwych
. - 50
do uzyskania? do uzyskania to 50

Obszary standardéw wymaga
egzaminacyjnych:
odbiér tekstu stuchanego, 38
odbiér tekstu czytanego,
reagowaniegzykowe

Wymien standardy wymagda
egzaminacyjnych.

Zdecydowana wksza¢ nauczycieli nie miata wipliwosci, ze egzamin &dzie
pisemny i w arkuszu egzaminacyjnym nigdbie diusze] wypowiedzi pisemnej. Pozostate
elementy egzaminuagsznane potowie badanych. Napksze watpliwosci budzi poprawné&

I doktadna¢ przytaczania standardow wymagegzaminacyjnych. Tylko niecate 40% znato
je w petnym brzmieniu. Pozostali wymieniali na og@tuchanie, czytanie, mowienie
I pisanie”, czyli umiegtnosci, ktore stanows przedmiot ksztalcenia, ale niekoniecznie
odpowiadaj (poza mae dwoma pierwszymi) standardom wymagaPozostaje zatem
otwartym pytanie, czy rzeczyydgie nauczyciele w dostateczny sposob uwdghbj je

w systemie ksztalcenia i czy nie traktuich czasem réwnie hastowo jak dyrektorzy?
Sprobujemy znal€ odpowied na to pytanie w dalszej €i tekstu.

Jak przedstawia sistan wiedzy ucznidow, czy informacje przekazywaneep
nauczycieli utrwality sj niezaktdcone (tabela 7.).

Tabela ni7 Wiedza ucznidw o egzaminie

Sprawdzany element wiedzy o egzaminie N = 1076 Procent
. . : C o, poprawnych
Pytanie w kwestionariuszu Odpowiedz poprawna odpowiedzi
Czy egzamin zezyka obcego &dzie obejmowat c&¢ ustry Egzamin ldzie jedynie w formie 89 8
i pisemny? pisemne;j. '

Czy egzamin zegzyka obcego &dzie elementem ezci
humanistycznej egzaminu gimnazjalnego?
Czy jedry z umiegtnosci sprawdzanych podczas egzaminyi  Tak, odbidr tekstu stuchanegedzie

Nie, stanowt bedzie odebny egzamin. 67,0

bedzie rozumienie stuchanego tekstu? sprawdzany podczas egzaminu 60,4
Czy mana wybra zdawany ¢zyk sparod jezykodw obcych | Tak, mana wybra jezyk obcy, spéréd 554
nauczanych obowrkowo w szkole? nauczanych obowrkowo w szkole. ’
L . . . Tak, przysipienie do wszystkich gxci
szj&gll nie przysipic do egzaminu zz¢yka obcego, to egzaminu gimnazjalnego jest warunkie 45,6
nie ukaicze szkoty?
) ukonczenia szkoty.
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Optymizmem napawa tage zdecydowana wksza¢ uczniow zna standard dotyey/
rozumienia tekstu stuchanego i wis, kedzie to umiejtnosé¢ sprawdzana podczas egzaminu.
Pozostate informacje, na ogo6t o charakterze forgmajnbudza watpliwosci ok. 40%
badanych uczniéw. Najwtej kontrowersji wywotuje wyboregyka zdawania. Uczniowie —
a na podstawie naszych rozmoéw i wywiadowzemy wnioskowd, ze rowniez nauczyciele
i dyrektorzy — maj watpliwosci, ktéry z nauczanycheiykdw obcych jest obowkkowy,

a ktéry dodatkowy, skoro np. oba:tg s w tygodniowym planie zag.

Skonfrontujmy witpliwosci ucznidw i nauczycieli z zapisami rozpedzenia z dnia
30 kwietnia 2007 roku:

8 35.

1. Uczniowie (stuchacze) przypujg do czsci trzeciej egzaminu gimnazjalnego z jednego
Z nasgpujgcych pzykdéw: angielskiego, francuskiego, hiszgikdego, niemieckiego,
rosyjskiego i wtoskiego.

2. Do czsci trzeciej egzaminu gimnazjalnego ucZstuchacz) przyspuje z zakresu tego
jezyka obcego nowgtnego, ktdregaiczy s¢ w szkole jako przedmiotu obaywkowego

3. W przypadku gdy uczeauczy s¢ w szkole wicej nt jednego ¢zyka obcego nowgtnego
jako przedmiotu obowrzkowego, jego rodzice (prawni opiekunowie) skiadijrektorowi
szkoly pisemn deklaracg o przysgpieniu ucznia do egzaminu gimnazjalnego z zakresu
jednego z tychegykow.”

Zatem na podstawie zapiséw rozpmizenia mana precyzyjne okgdié, ktory
sparod nauczanych w szkolezykéw mae sté& sic przedmiotem egzaminacyjnym i jakiego
rodzaju proceduyrnalery zastosowapodczas jego wyboru.

Wydawatoby si, ze podstawowe informacje dotyeze egzaminu zegykdw obcych
powinny upowszechniasie szybko i bez zakloéee jednak pewna grupa nauczycieli i ucznidéw
pozostaje, jak siwydaje, poza gtdwnym nurtem dziatazkoty w tym zakresie.

5. Funkcja ksztattujaca informacji

Funkcja ksztaltujca informacji to jej przetwarzanie i dostosowywarnie dziata
dydaktycznych i organizacyjnych oraz warunkow prazkoty. Oznacza toze sam fakt
wprowadzenia egzaminu powoduje modyfikacje i przagmia w systemie szkolnym. Zanim
przedstawimy, ktore obszary pracy szkoty podlggéinym zmianom, przeanalizujemy jak
spoteczné¢ szkolna ocenita swoje dotychczasowe dziatania? iSyep obszary, ktore
nalezatoby zmodyfikowd, a by maze ksztatcenieggykowe jest prowadzone w taki sposoéb,
ze nie ma potrzeby rewidowg@rocesu dydaktycznego.

- Ocena dotychczasowego systemu ksztatcenia

Nie chac demonizowé wptywu informacji 0 egzaminie na dziatania i prazkoty,
chcieldimy przekona si¢ czy dotychczasowy spos6b nauczania gwarantowatlkgces
egzaminacyjny. Innymi stowy, czy aktualny systendaktyczny jest zbimy ze standardami
wymaga egzaminacyjnych i czy poziom nauczania w oceni@ysa zainteresowanych
(dyrektoréw, nauczycieli i uczniow — tabele 8.-)ljgst zadowalagy.
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Tabela nr 8 Gdyby uczniowie obecnych klas trzecich przygpowali do egzaminu zewegtrznego
Zegyka obcego czy bylaby Pani/Pan spokojna o poziorch wynikow?

) Procent wypowiedzi
Respondenci
Tak Raczejtak | Nie wiem | Raczejnie | Nie
Dyrektorzy N =240 7,1 30,4 31,3 25,4 5,8
Nauczyciele N=113 14,2 26,5 30,1 15,9 13,

Okazato sj, ze ok. 30% dyrektoréw i nauczycieli nie jest zadawmyich, z rénych
powodow, z poziomu nauczania w korigik egzaminu. 30% nie wie jak océnimiegtnasci
uczniéw. Pozostaliaspewni, ze ich uczniowie $ ksztalceni w sposob - wdeiwy. Mozna
zatem stwierdZi, ze 60% kadry szkolnej powinnowedtug wiasnej opinii- uwzgkdni¢
zmiany i modyfikacje w swoim systemie dydaktycznyak, aby nabra pewndgci co do
zasadnéci swojego sposobu ksztatcenia.

Dziatania te powinny mie pierwszoplanowe znaczenie zwilaszcza w kaitiek
ogromnego zaufaniaucznidow do swoich nauczycieli (tabela 9.). 63% mazjalistow ocenia
pozytywnie proces nauczania w swoich szkotach izawae szkota dobrze przygotuje ich do
egzaminu.

Tabela nr 9 Czy uwazasz,ze szkota dobrze przygotuje Gi do egzaminu z ¢zyka obcego?

i Procent wypowiedzi
Respondenci
Tak Raczejtak | Nie wiem | Raczej nie Nie
Uczniowie N = 1076 20,7 42,3 21,2 9,9 5,9

Nauczyciele nie maj (patrz tabela 10.) takiego zaufania do efektydgnswojego
ksztatcenia, a kiymaze wiasnych umiegnosci dydaktycznych. Tylko ok. 32% jest pewnych,
ze ma maliwosci (zewretrzne i wewntrzne), by przygotowauczniow do egzaminu.

Tabela nr 10 Czy ma Pan/i petne maliwosci przygotowania uczniéw do egzaminu
Zgyka obcego nowdytnego?

) Procent wypowiedzi
Respondenci
Tak Raczejtak | Nie wiem | Raczej nie Nie
Nauczyciele N =113 31,9 31 18,6 8,8 9,7

Jest zatem pewna konsekwencja w ocenie dotychceggsosystemu ksztatcenia przez
badane osoby. 60% nauczycieli i dyrektorow ng pewna wynikow swoich uczniéw, bo
jednoczénie z jakick powodow nie ma petnych miwosci przygotowywania uczniow do
egzaminu. Osoby, ktére wybraty odpowiedzi od ,rg¢ak” do ,nie” znajdup rozne obszary,
ktore zakidcaj proces nauczania i nale podd& je modyfikacjom oraz takie, na ktore
nauczyciele nie magadnego wptywu np. niski poziom intelektualny micelyi (tabela 11.).
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Tabela nr 11 Czynniki zaktocajace proces przygotowania uczniow do egzaminu.
Procent respondentéw

Co przeszkadza w przygotowaniu uczniow do egzaminu? Dyrektorzy Nauczyciele
N =240 N=77
Czynniki organizacyjne (liczba godzin, podziat mamgy) 1 51,4
Brak materiatow dydaktyc.znych [ vyypdsemia materiglnego 29 236
potrzebnych do ksztalcenia zgodnie z standardami ' '
Niedostateczna liczba informacji/szknlea temat formy i tri i 11,1

egzaminu gimnazjalnego gzyka obcego

Brak skutecznych mechanizméw pozwatgich motywowa ucznia 15,2 20,8

Brak diagnozy umiegnosci uczniéw w oparciu o standardy wymaga

egzaminacyjnych 16,6 i

Niski_ poziom/zrc’inicowanie ucznidw/zalegioi i/lub brak zdolnéci 16.6 16.7
uczniow ’ ’
Problemy kadrowe 17,2 -
Brak_wiedzy o0 wymaganiach egzaminacyjnych dla ubarszkot 25 Bﬁgﬁggﬂ;;ig&?
specjalnych specjalnych

Z roznych bada prowadzonych przez pozieka Komisje, nie tylko dotyczacych
nauczycieli ¢zykow obcych, jednoznacznie wynika tendencja doegqemiania przez
dydaktykow — bez wzgHu na nauczany przedmiot - czynnikbw zetsanych,

a minimalizowania wiasnego wptywu na ksztalt dloeych zjawisk. Nalgy jednak
przyzn&, ze czs¢ zaprezentowanych w tabeli 11., probleméw jest zawvnmécia
rzeczywistymi kltopotami, z ktorymi mugzdoryka sie szkoty i ktére mog mie¢ wptyw na
poziom wynikéw egzaminacyjnych. Jednak znamienrst fakt poszukiwania przyczyn
przysztych niepowodze w systemie organizacji i kondycji finansowej paégkoswiaty.
Nawet, jeeli nauczyciele zastanawaapic nad efektywniejsg metodylky nauczania, czego
dali wyraz w rozmowach indywidualnych, to pomnigjgzwtasm role i znaczenie. Nie jest
zadaniem niniejszego badania stwierdzenie, dlaczemaczyciele prezentujtaka petrn
wycofania postaw Czy wynika ona z niskiej oceny wtasnych urgiepsci dydaktycznych,
a moe wWrcz przeciwnie, jest ona na tyle zawya,ze nie mae podlegé weryfikacji? By
moze kolejne rozdziaty tego opracowania przglpinas do oceny takiego stanu rzeczy.

Warto zwroct uwag na r&ne postrzeganie tych samych problemow przez
dyrektorow i nauczycieli. W wkszaci badanych szkékegyk obcy, ktéry kdzie gzykiem
egzaminacyjnym byt nauczany w wymiarze 3 godzinotygowo i czsto w podziale na
grupy (cha nie we wszystkich szkotach)adtwielu dyrektoréw nie widziato potrzeby zmian
organizacyjnych, bo wprowadzili je wcéreej. Nauczyciele uwali jednak,ze liczba godzin
w ich szkotach jest zbyt mala. Oczyeie, nie podwaamy tu pogidu, ze lepsze efekty
ksztalcenia mzna by uzyské& uczc jgzyka w wkkszym wymiarze godzin. Dyrektorzy
I nauczyciele rénia sic rowniez w opiniach w zakresie degnasci do srodkow i materiatow
dydaktycznych. Nauczyciele w gkszym procencie i dyrektorzy uwaaja, ze srodki
dydaktyczne maj wptyw na jakd¢ zag¢ lekcyjnych, a tym samym na przygotowywanie
ucznidéw do egzaminu. Natomiastaduzgodné¢ wystkpuje w opiniachze istotry przeszkod
w efektywnym ksztatlceniu magbyé: zalegt@ci ucznidw, poziom zrénicowania ich
mozliwosci poznawczych oraz niski poziom wiadofobi umiejgtnosci. Szczegdlnie tzw.
zalegitaci 53 tatwa wymowka niepowodzé uczniow. Obciza sk nimi poprzednikow, czyli
nauczycieli szkét podstawowychadt# nauczycieli, ktérzy odeszli juz ich szkoty (czyli
wiasciwie kazdy nauczyciel, ktory zmieniat szkoticzyt zle). W wywiadach prowadzonych

21



w wielu szkotach bardzo ¢gto pojawiaty si sformutowaniaze ,daje z siebie wszystko, ale
z tymi uczniami niewiele mma zrobé, takie mag zalegtaci i nie chce im g pracowa™.

Z kolei brak pomystéw i bezradédw motywowaniu uczniow do nauki to problem
stary jak sama szkofa i nie tylko naszemu pokolgmaychodzi s z nim bardziej lub mniej
udanie zmaga

Problem, ktéry rzeczywcie maze wptywa& niekorzystnie na przygotowanie egei
ucznidéw do egzaminu, to wymagania egzaminacyjneicttaiow szkot specjalnych.

Dla ucznidw ze specyficznymi deficytami w uczenilg odczas egzaminu
przewidziany kdzie arkusz dostosowany.

Podsumowujc ocer systemu ksztalcenia rmwa zaobserwowapewnego rodzaju
lek/zaniepokojenie 0 poziom umégnosci jezykowych swoich ucznidow. Wymieniane przez
nauczycieli idyrektorbw problemy to kwestie ksegtatia w ogodle i jedynie poednio
wplywajace na wyniki egzaminacyjne. Fakt egzaminu pozwajadynie uzmystawia

- Deklarowane przeobraenia w systemie szkolnym

Konkludujc, nauczyciele wytaie artykutug, ze nie g pewni czy dobrze ugz zatem
deklarup potrzele takich zmian, aby zyskgpewndc¢, ze ich proces dydaktyczny jest spojny
z koncepcj egzaminu. Niektérzy wprowadzili u pewne modyfikacje, konfrontag je
z informacjami o egzaminie, inni plaaujich wprowadzenie. W naturalny sposoéb
podzielilismy je na zmiany w sferze dydaktycznej, organizagjyjmaterialnej oraz zwzanej
Z polityka kadrows.

W tabeli 12. zestawiono obszapracy dydaktycznej, w ktérych deklarowano
wprowadzenie zmian.

Tabela nr 12 Deklarowane zmiany w obszarze dydaktyki

Procent respondentéw
Lp. Przedmiot zmian Dyrektorzy | Nauczyciele
N = 240 N=113

Ewaluacja, modyfikacja lub zmiana programu nauczana

uwzgledniajacego standardy wymagéa egzaminacyjnych

- zwiekszenie liczbytwiczen w stuchaniu

1 | - zwiekszenie liczbywiczen w méwieniu, pisaniu, czytaniu 3,4 26

- zwrdcenie uwagi na komunikacjreagowanieggykowe

- zakres stownictwadostosowany do obszaréw tematycznych
okrelonych w informatorze

Modyfikacja lub zmiana warsztatu dydaktycznego (mebd i form

nauczania)

2 - aktywne metody pracy 16,5 50

- zr&znicowane formy pracy

- urozmaicondrodki dydaktyczne

3 Podniesienie wymaga stawianych uczniom 2,5 50

4 Ukierunkowanie uwagi na osagnigcia najstabszych uczniéw 2,5 49

5 Zmiarg preferencji dotyczcych wyboru podgcznika 1,7 28
Poszerzenie bazy pomocy dydaktycznych w syodkow

6 L 16 34
audiowizualnych.

7 Przeprowadzenie diagnozy agnig¢ uczniow 25 38

8 Cwiczenie zad& egzaminacyjnych 7,1 45

9 Zapewnienie opieki metodycznej 3,4 25

10 | System dziata dydaktycznych nie wymaga zmian 61 50
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Potowa badanych nauczycieli uznata za zasadnezmbygyfikowa niektore obszary
swojej pracy. Pozostali twierdzilke nie widza potrzeby takich posugi: ,nie ma potrzeby
zmian, bo uaz zawsze tak samo, a uczniowie gnajkcesy na konkursachkzykowych
I w szkotach ponadgimnazjalnych; nie ma potrzel®yupod egzamin’ & to nauczyciele,
ktdrzy deklarowali zadowolenie ze swojego sposolmzenia i § przekonani,ze ich
uczniowie osigna dobre wyniki egzaminacyjne.

| tym razem warto poréwidadeklaracje dyrektoréw i nauczycieli, zria Si¢ one
w wigkszaci obszarow d& znacznym procentem, ahotrzy z nich § zaréwno dla
nauczycieli, jak i dyrektorow najwaiejsze: warsztat pracy nauczyciela, diagnoza &ktga
poziomu wiedzy ucznidw oraz poszerzenie b&pyglkow dydaktycznych. Jest znamienne,
nauczyciele map watpliwosci i brak pewnéci, co do jakéci swojego systemu
dydaktycznego, najwcej niedocignie¢ widza w metodach pracy, a cogsk tym whze
z poszerzeniem bazyodkow dydaktycznych. Zeli artykutupp zmiany na korz§¢ bardziej
aktywnych, zranicowanych metod pracy przy wykorzystaniu innych aotychczasrodkow
implikuje to, ze poprzednie nie dawaly gwarancji sukcesu edukaggn Sid potrzeba
diagnozy ma b¥ tylko potwierdzeniem pewnej intuicjze proces dydaktyczny nie byt
prowadzony wiéciwie. Oczywicie to, ze widz potrzele takich zmian nie oznaczage
rzeczywicie stosyj inne metody i formy zag. Maja jednak swiadoma¢, ze egzamin
narzuci ich stosowanie. Dodatkowo nauczyciele pstirswoje wymagania przedmiotowe,
auczniom stabszym pwigcaja wigcej uwagi. Program nauczania wybierany przez
pedagogow w szkotach na ogot pozostat niezmienigeggnak wielu nauczycieli widziato
potrzele jego przetworzenia poprzez zkszenie liczbywiczen z poszczegdlnych obszaréw
standardéw egzaminacyjnych - szczegolnie w zakrskiehania. Wielu badanych z racji
uwarunkowa szkolnych nie mogto zmiefipodrcznika, ale uzupetnia materi@viczeniowy
poprzez stosowanie wiasnych opracawlab pomysty czerpie z innych pagdznikow.
Najchetniej skgano po ¢wiczenia zblione do zada egzaminacyjnych, bo jak 3u
wspomniano, wikdnie one tworz baz dodwiadczé, na podstawie, ktdrej nauczyciele
konstruuj swop wiedz o tym, co kdzie sprawdzane podczas egzaminu.

Nie budzi zdziwieniaze okoto 60% dyrektorow nie widzi potrzeby zmian bsparze
dydaktyki, co mae by wskanikiem zaufania, ktérym obdarazagwoich podwiadnych. Maj
przekonanieze ich nauczyciele ugzlobrze, ché jednoczénie ta sama grupa nie wie lub jest
skionna stwierdZi, ze wyniki egzaminacyjne uczniéw bylyby niezadowadaj gdyby
przeprowadzono go w roku szkolnym 2007/2008. Pa@przeczrng, czy konsekwencja
wynikajaca z postaw dyrektorow? Podobnie jak nauczycieleazaja oni, ze zrédtem
niepowodzé egzaminacyjnychasna ogot przyczyny zewirzne, niezalene od pracy szkoty.

Podsumowuyc mazna wnioskowd, ze sam fakt egzaminu wptyhksztattupco, czyli
spowodowat zmiany lub uzmystowit potrazetakich zmian w procesie dydaktycznym, ktére
mog pozytywnie wptyné na sukcesy egzaminacyjnych uczniow.

W sferze dziatan organizacyjnych (tabela 13.) ponad 1/3 badanych nauczycieli
deklarowataze podgta dodatkowe zafia edukacyjne lub podejmie je w przysmo czyli
w ostatnim roku nauki. Pordlano o uczniach stabszych, propamim zagcia dydaktyczno-
wyréwnawcze zgzykéw obcych, w wielu szkotach tworzono dla nichweogrupy gzykowe,
co wiazalo st z przydziatem dodatkowych godzin gajekcyjnych.
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Tabela nr 13 Zmiany w obszarze organizacji pracy szkoty

Procent respondentéw

Lp. Przedmiot zmian Dyrektorzy | Nauczyciele
N = 240 N =113

Podgcie dodatkowych obowzkéw edukacyjnych
- przydziat dodatkowych godzin lekcyjnych 20,5

1 | - przydziat zaj¢ dydaktyczno-wyréwnawczych, két, konsultaciji 14,6 35
- przydziat godzin na przygotowanie do egzaminukita 111 2,5
- przydziat godzin wynikajcy z podziatu na grupy 7,1

2 | System dziata organizacyjnych nie wymaga zmian 56,5

Zaistnialy zatem takie nibwosci finansowe, by zapewdhi miodziey wigksza
dostpnas¢ do gzyka obcego. Mina wkc z duzym prawdopodobigstwem stwierd, ze to
wiasnie sam fakt egzaminu pozwolit na poszukanie takiodkow.

Egzamin stal si rowniez przyczym do zaopatrzeniu e€fci szkot w sprzt
audiowizualny i/lub komputerowy. Wielu dyrektoréwyfi o pracowniach ¢zykowych
(w wielu szkotach takie pracowniezfunkcjonowaty).

Tabela nr 14 Zmiany w zaopatrzeniu bazy materialnej

Procent wypowiedzi
Lp. Przedmiot zmian Dyrektorzy
N = 240
1 | Zakup sprztu nagtdniajacego 19,6
2 | Zakup sprztu odtwarzaicego 19,2
3 | Multimedia - DVD, projektor, komputery, programestawy piyt 20
4 | Pracownie ¢zykowe - stanowiska dla uczniéw 15,8
5 | Baza materialna nie wymaga zmian 35,4

Problemem dla &&ci szkét, ché nie w skali masowej jest kadra nauczycielska
(tabela 15.). Pomimo obiegowych opinig w szkotach gimnazjalnych brakuje nauczycieli
jezykow obcych, to jedynie w okoto 4 % badanych szké&te braki deklaraj dyrektorzy. Ze
wzgledu na popularn@ jezyka angielskiego, w wkszym zakresie poszukiwam anglgci
niz germardci. W tych szkotach problemem stajeg szatrzymanie nauczycieligzyka
angielskiego w szkole. Z powoddw, ktére zostamczegélowo omowione w rozdziale IV.,
szczegoOlnie angici zmieniaj prae, ale niekoniecznie rezygrujz zawodu nauczyciela,
czesto jedynie przenogzsic na inny poziom ksztatcenia. &2 dyrektorow chciataby, aby
nauczyciele gzykow obcych podwiszali swoje kwalifikacje merytoryczne, uzyskt
wyzsze wyksztatcenie lub uzupetniali je w systemieligiw podyplomowych.

Tabela nr 15 Zmiany w polityce kadrowej

Procent wypowiedzi
Lp. Przedmiot zmian Dyrektorzy
N =240
1 | Doksztalcanie nauczycieli — kursy metodyczne, stpaidyplomowe, kursy. 6,7
5 Uzyskanie uprawnig podwyzszenie wyksztatcenia, uzyskaniezasgego 34
wyksztatcenia '
3 | Pozyskanie/zatrudnienie na state anglistow 10,5
4 | Pozyskanie/ zatrudnienie na state germanistow 1,7
5 | Stabilizacja kadry - zatrzymanie w szkole 10,9
6 | Wystkpuje brak kadry 3,8
7 | Kadra nie wymaga zmian 65,5
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Mozna zaryzykowa stwierdzenie, ze to by maoze egzamin zewtrzny
zintensyfikowat strategimapca na celu stabilizagjkadry nauczycielskiej.

6. Funkcja praktyczna informacji
- Umiejscowienie standardow egzaminacyjnych w systemksztatcenia

Funkcja praktyczna informacji to wdzenie jej do codziennych dziata
dydaktycznych. Po zrozumieniu i przetworzeniu ketkych zapisow dotyazych egzaminu,
a scislej standardow wymagaegzaminacyjnych, nauczyciele askali je w swaoj praktyke
edukacyja, std probowalimy przéledzic jak funkcjonuj konkretne obszary standardow
podczas zaf lekcyjnych.

Analize realizacji kadego z trzech gtébwnych standardéw wymaggzaminacyjnych
prowadzono w taki sam sposob. Najpierw wyszczegalmirodta i formy tekstow, ktérymi
postuguj si¢ nauczyciele, nagbnie przedstawiono schemat pgsiwania podczas zgj, na
zakaczenie zaprezentowano procentowe zestawienie pegaicg/ch czynnci nauczycieli
zwigzanych z realizagjkonkretnychéwiczen. W ,schemacie pogpowania” ujeto wszystkie
wymieniane przez nauczycieli podczas wywiadow etapgypisujc im konkretne standardy.
Nalezy jednak zaznaczy ze nie wszyscy nauczyciele realizowali dany standargposob
jednolity. Niektérzy uwzgidniali wszystkie elementy zaprezentowanego jEjnschematu,
inni tylko niektére z nich, gtl zestawienia procentowe ddjardziej wiarygods informacg
0 rzeczywistych dziataniach nauczycieli, przez cozemy wnioskowa na ile uczniowie
maja szang, aby praktycznieéwiczy¢é umiegtnosci okreslone standardami wymafa
egzaminacyjnych.

Standard |

Odbior tekstu stuchanego

Tabelanr16 Materialy éwiczeniowe w zakresie odbioru tekstu stuchanego

Zrodia tekstoéw stuchanych Formy tekstu
Teksty podecznikowe = Dialogi
Piosenki P%ytkaD,tDVD, » Scenki zzycia codziennego
Filmy ma ngf:fgnowe » Opowiadania
Audycje RTV g = Opisy _
Przedstawienia teatralne = Streszczenia, relacje

Wypowiedzi nauczycieli, uczniéw, native speakerpodczas lekcji |  1€ksty literackie
podczas lekcji

Zrodta tekstéw stuchanych, ktérymi postugupic nauczyciele nie stanowity
niespodzianki, korzystano z wielu rodzajow tekstiédynie, co podkrdano, od inwencji
pedagogow zaiato, aby teksty te byly ciekawe i atrakcyjne dleoddiery oraz dotyczyty
tematyki opisanej w Informatorze. €&to zaznaczanase tekst stuchany to nie tylko ten
odstuchiwany z piyty czy kasety, ale rowhypowiadany przez nauczycieli, uczniéw czy
tez native speaker’ow.
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Deklarowany schemat posipowania nauczyciela ¢zyka obcego

Zapoznawanie/utrwalanie
stownictwa; struktur leksykalno
gramatycznych; rozmowa,

dyskusja, formutowanie opinii = Szukanie w tedcie Realizowany standard wymaga
na okrélony tema wskazéwek dotyczych egzaminacyjnych
T znaczenia cakzi np. stéw
kluczowych.
Stuchanie tekstu na ogot = Odszukiwanie/domgfanie Uczeh okresla gtéwrg mysl
dwu, trzykrotnie o sic gtéwnej myli tekstu.
(w przypadku tekstow | = Pytania o sens tekstu.
trudniejszych uczniowie maj = Wybieranie
do dyspozycji transkrype] odpowiedniego tytutu

okreslajacego tematyk

= Kontekstowe rozumienie/
domyslanie sg tresci tekstu
w zaleznosci od
zastosowanej sytuaciji.

= Uzupetnianie luk
w zdaniach.

= Dobieranie ilustracji
dao tekstu

Uczen okresla kontekst sytuacyir

Objasnianie sposobow
odszukiwania informacji.
Doktadne czytanie poletie

* Pytania nauczyciela. Uczen stwierdza, czy tekst zawierg
* Ukiadanie zdawe _ okreslone informacje; wyszukuje
wiasciwej kolejndci, co st lub selekcjonuije informac
stato na poctku co na
koncu.

= Uktadanie obrazkow itp.

= Reakcje na proste
komunikaty nauczyciela.

= Stuchanie konkretnych
informaciji.

~Schemat pogpowania” uwzgkdnia czynnéci wstkpne, ktére na ogdét prowadzili
wszyscy nauczyciele, rzadko zdarzaty przypadki, by uczniowie wystuchiwali tekstu bez
zadnego przygotowania. Najgziej odstuchiwanie tekstu poprzedzano rozraodyskusg,
by zorientowdé uczniéw na okrdony temat. Nierzadko utrwalano poznane jczeniej
stownictwo, czy struktury gramatyczne, czasami nawstuchany tekst byt pretekstem do
wprowadzania nowego materiatu leksykalno-gramatygean Nasipnie po kadorazowym
wystuchaniu tekstu kierowano do uczniéw pytatwatzenia dotyczce informacji od
0golnych do coraz bardziej szczegotowych. Zatemaleznosci od stopnia szczegotowa
pytan, realizowano konkretne standardy.

Zagadnieniem zasadniczym, z@@nym z realizagj odbioru tekstu stuchanego stato
sie¢ wyodrebnienie poszczegdélnyatwiczen. Musimy zastrzege nauczycielom bardzo trudno
bytlo wymienia& typy ¢wiczen i celowa¢ ich wprowadzania, sl ich liczba i rodzaje as
w naszym schemacie niezbyt rozbudowane. Zamiastyasentucéwiczen przytaczano typy
zada np. zamkngte wielokrotnego wyboru, z lukami, na dobieranigu prawda/fatsz, czy
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tez otwarte - pytania nauczyciela, pytadimiczenia z podycznika (patrz tabela 17.). Nie
uzasadniano, dlaczego akurat bardziej celowe bytange otwarte w przypadku okfania
gtéwnej myli tekstu niz pytanie typu prawda/fatsz. Tak, egistosowanie rnego typu zada
w swiadomdaci nauczycieli ma na celu w gkszym zakresie uatrakcyjnienie @ajniz
ukierunkowywanie ucznidw na konkretny typ rozumoigannp. selekcjonowania,
eliminowania, szukania podoldstw, na postugiwanie @i coraz szerszym zakresem
stownictwa czy te poprawnymi strukturami gramatycznymi.

Tabela nr 17 Odbiér tekstu stuchanego

Procent
W jaki sposéb nauczycielgwicza odbior tekstu stuchanego? nauczycieli

N =113
Kontrola odbioru tekstu za pompodznego rodzaju zagiezamknitych, otwartych 39,3
Kontrola odbioru tekstu na poziomie o#emia gtdwnej myli tekstu 15,9
Kontrola odbioru tekstu na poziomie olemia informacji szczegétowych 14,7
Kontrola odbioru tekstu na poziomie oflemia kontekstu sytuacyjnego 9,3
Stuchanie tekstéw z ptyt CD, kaset magnetofonowych 37,4
Stosowanie dialogéw i scenek awanych zzyciem codziennym 12,1
Ogladanie materiatéw/audycji wideo, DVD, RTV 6,5
Nauczyciel zwracat uwagedynie na liczb ¢wiczen 4,7
Stosowanig€wiczen zwigzanych z poznawaniem/ utrwalaniem struktur leksytal 47
gramatycznych '
Objasnianie techniki rozwizywania zadé 3,7
Nauka/stuchanie piosenek 3,7
Wizyty native speaker'éw 0,9
Nauczyciel nie podat precyzyjnimdnychéwiczen ani sposobéw trenowania umggjosci lub 131
odpowiedziat ogolnikowo '

Zaskoczeniem okazat esistosunkowo niski procent nauczycieli postugych se
oryginalnie nagranymi tekstami. Wydaje¢ sto ryzykowne w kontedcie przysziego
egzaminu, poniewa przyzwyczajenie uczniow do jednego typu artykulagp. swojego
nauczyciela mze skutkowdé ktopotami w rozumieniu tekstu nagranego profedjuera
Stosunkowo mniej nauczycieli wykorzystujaviczenia dotycace okrglania kontekstu
sytuacyjnego ri pozostatych standardéw, chprocent nauczycieli, ktérzy megwiadomae,
ze okralone typycéwiczen stuza ksztatceniu konkretnych standardow jest i takéduoski (9%

- 16%). Zastanawiagy jest réwnie procent nauczycieli — (13%), ktorzy nie potrafibda
zadnych konkretnychéwiczen odniesionych do pierwszego standardwiadomaé ich
ksztalcenia w kontékie egzaminu jest zatem znikoma. Oczpi@ nie negujemy i nie
podwaamy ogolnej strategii ksztatlcenigykowego wypracowanej przez nauczycieli, jednak
spojnéd¢ pomkdzy procesem edukacyjnym a wymaganiami egzamingeyjwydaje s¢
obecnie warunkiem koniecznym. Mua jp uzysk& jedynie poprzezwiadomie prowadzony
proces dydaktyczny zgodny z podstawprogramowy i sStandardami wymaga
egzaminacyjnych.

Wyniki dotyczce realizacji standardu zazianego z rozumieniem tekstu stuchanego
sa tym bardziej zdumiewage, ze wicksza¢ dyrektorow i nauczycieli wspominata
0 zwigkszeniu liczby zai 1 ¢wiczen wiasnie z stuchania. Dyrektorzy hospiaj zagcia
zwracali uwag na; ,wtasciwe proporcje pomgdzy stuchaniem, moéwieniem i czytaniem,
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realizacg standardow szczegOlnie rozumienie ze stuchddwiono o zakupie spetu
odtwarzagcego, ptytach i kasetach wrde po to, by¢wiczy¢ t¢ umiegtnos¢ podczas kadej
lekcji. Mozna zatem wnioskowaze realizacja tego standardu wymadpadzie modyfikacji
I intensyfikaciji.

Standard I

Odbior tekstu czytanego

Standard zwizany z czytaniem byt dla badanych nauczycieli zdeaanie bliszy,
niejednokrotnie podkétano,ze tekst przeznaczony do czytania stanowi podstaatatcenia
jezykowego w szkole. Gato, zgodnie z deklaracjami, tekst czytany trak&iejako punkt
wyjscia do realizacji pozostatych standardow. Wprowadd@ lub utrwala materiat
leksykalno-gramatyczny, sprawdz& ggo stopié rozumienia. Jest pretekstem éwiczen
w mowieniu i pisaniu.

W tabeli 18. zestawionarodia tekstow czytanych oraz ich formy. Nauczyciele
postuguj sie zaréwno tekstami poetznikowymi, jak i spoza podcznika. § to teksty
o réznej ditugdci i stopniu trudnéci; od prostych, krotkich dialogéw sytuacyjnych faisty
literackie. Czsto nauczyciele dobierpprodta ze wzgidu na poruszanw nich tematyk,
ktdrej nie ma w wybranym przez nauczyciela godniku, a jest przewidziana podczas
egzaminu.

Tabela nr 18 Materiaty éwiczeniowe w zakresie odbioru tekstu czytanego

Zrodia tekstéw czytanych Formy tekstu
Teksty podgcznikowe » Dialogi, rozmowki
Teksty zamieszczone w Internecie = Scenki zzycia codziennego
Artykuty prasowe * Opowiadania
Testy ) L|sFy

- = Opisy

Teksty przygotowane przez nauczyciela = Streszczenia, relacje
KSIQZkI tzw. Readers " Teksty literackie

W zamieszczonym poiej ,schemacie pogpowania” pola oznaczone niebieskim
obramowaniem oznaczaje formy ksztalceniagzykowego, ktére stanowidla nauczycieli
kwintesena pracy z tekstem, czyli poznawanie/utrwalanie shiotwa, gramatyki¢wiczenie
wymowy itp. Dopiero w dalszej kolejgo nauczyciele podawadiwiczenia odnosgce s¢ do
kolejnych standardow. Uznawano bowiera,odnosz si¢ one do pogiionej analizy tekstu,
do ktorej niezhdne @ wskpne ¢wiczenia na poziomie dostownego rozumienia tekstu —
poszczegolnych zdaczasem stow.
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Deklarowany schemat posgpowania nauczyciela ¢zyka obcego

Nawiazanie do tematyki
w rozmowie, dyskusji

y

Wielokrotne czytanie tekstu
0 réznym stopniu trudnei:

= ciche, giéne

= szybkie, wolne

= indywidualne

= zbiorowe

= pauczycielskie

= Analiza tytutu, ilustracji.

= Tworzenie tytutu do tekstu.

= Streszczenie tekstu.

= |dentyfikowanie stow
"kluczy".

Realizowany standard wymaga
egzaminacyjnych

Uczen okresla gtown mysl tekstu

1

Wyszukiwanie i ttumaczenie
nowych stéwek i wyrzen:
= z kontekstu,
= objasnien w danym gzyku
(np. angielski na angielski),
= praca ze stownikiem.

Wyszukiwanie i objénianie
poznanych/nowych struktur
gramatycznych:
= zapoznawanie z regyt
= odkrywanie regut.

= Cwiczenia prawidtowej
Wymowy

= Zaznaczanie fragmentow
tekstu.
= Dzielenie tekstu na ¢%ci.
= Dobieranie tytutow
i podtytutéw.

Uczen okréla gtowr mysl
poszczegolnych gZci tekstt

= Ukfadanie tytutéw do
poszczegodlnych
fragmentéw tekst

= Formutowanie pyta.

= Redagowanie planu.

= Odpowiadanie na pytania.
= Okreslanie rzeczy, miejsc,

Uczen stwierdza, czy tekst zawiera
okreslone informacje; wyszukuje
lub selekcjonuje informacje

zdarze, postaci itg

= Okredlanie intencji
bohateréw

Ucze okresla intencje nadawcy

= Brak deklaracji dziaka

Uczen okrela kontekst sytuacyjny

=  gczenie r@nych

fragmentow tekstu.
» Ukladanie obrazkow wg
kolejndéci wydarze.

Uczen rozpoznaje zwaizki miedzy
poszczegoblnymi egciami tekstu

» Dopasowywanie akapitow

do tytutdw.

Podobnie jak w realizacji standardu zwanego ze stuchaniem i tu skupiane 1sa
podawaniu typow zada jednak ofertac¢wiczen stosowanych przez nauczycieli byta
zdecydowanie szersza, od analizy tytulu tekstu zexrredagowanie planu wydafize
streszczanie do okilania szczegdtow dotygezych miejsc, czasu, postaci. Nagkgza liczba
nauczycieli skupiata sina kontroli gtidwnej m§li tekstu oraz informacji szczego6towej,
a w dalszej kolejn&zi na okrélaniu gtdbwnej myli poszczegolnych eZci tekstu. Pozostate
standardy szczegotowe realizowane byly przez znikamg¢ nauczycieli.
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Tabela nr 19 Odbior tekstu czytanego

Procent
W jaki sposéb nauczyciel&wicza odbidr tekstu czytanego? nauczycieli

N =113
Kontrola umiegtnosci ucznidow za pomagréznych rodzajow zadaotwartych, zamknitych 39,4
Kontrola odbioru tekstu na poziomie oiemnia gtéwnej myli tekstu 27,9
Kontrola odbioru tekstu na poziomie oflania informacji szczeg6towych 27,1
Kontrola odbioru tekstu na poziomie ollemnia gtéwnej myli poszczegoélnych eZci tekstu 20,5
Kontrola odbioru tekstu na poziomie rozpoznawamieazkéw pomegdzy poszczegoinymi 13
czesciami tekstu '
Kontrola odbioru tekstu na poziomie ollania intencji nadawcy 0,3
Teksty pozapodcznikowe — artykuty, Internet, literatura itp. 27,9
Teksty z podgcznika 25,7
Poznawanie/utrwalanie stow, wysh, struktur gramatycznych 18,3
Testy (tekstyrédtowe, podecznik itp.) 12,9
Zadania domowe 4,8
Objasnianie techniki rozwizywania zada 1,9
Nauczyciel zwracat uwagedynie na liczh ¢wiczen 1,9
Nauczyciel nie podat precyzyjnimdnychéwiczen ani sposoboéw ksztalcenia ungigjosci lub 18.3
odpowiedziat ogolnikowo !

Poréwnujc tabet 19 z tabel 17 zauway¢ mozemy, ze zdecydowanie rzadziej
nauczyciele gzykow obcych wskazuaj na konkretne¢wiczenia ksztattujce umiegtnosé
odbioru tekstu czytanego mistuchanego. Jest prawdopodobie, zaobserwowany brak
odpowiedzi jest wyrazem niskiggwiadomaci procesu ksztalcenia w ramach standardu
drugiego, a niekoniecznidwiadczy o brakucéwiczen w tym zakresie. Nauczycielom
zdecydowanie tatwiej wskagana sposoby egzekwowania omawiane] uebiEgci co
dodatkowo wskazujeze wsroéd nauczycieli nie ma petnej wiedzy, ktore czy§uomap
charakter ksztaltagy, a ktére ewaluagy.

Standard Il

Reagowanie ¢zykowe
(rozumienie, rozpoznawanie i stosowanie rozmaitychposobow reagowaniagzykowego)

Okreslanie, czy te nazwanie standardu trzeciego sprawiato nauczyuigiajwice]
trudnaci, czsto mylono go z umiefnoscia méwienia i pisania. Jednak to \&ge o tym
obszarze nauczyciele wypowiadal sigjcletnie;.

Wymienione w tabeli 20. materiatywiczeniowe swiadcz o0 tym, ze nauczyciele
wykorzystup réznorodne sytuacje zzycia codziennego, bliskie uczniom déwiczen
w komunikatywnym porozumiewaniu ¢si Na podstawie materiatu ikonograficznego,
leksykalnego, czy tetematycznego w sposéb zarowno ustny, jak i pisetwoyza scenki,
dialogi, prezentacje, formyzytkowe itp.
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Tabela nr 20 Materialy éwiczeniowe w zakresie reagowaniggykowego

Zrodia

Formy

Sposaéb reagowania

= Sytuacje tematyczne

i komunikacyjne
= Materiat ikonograficzny
= Materiat leksykalno-

gramatyczny
= Filmy

SMS, zaproszenigyczenia, opis)

Dialogi ustny/pisemny
Scenkizycia codziennego ustny/pisemny
Konwersacje, rozmowy sterowane ustny

Kroétkie wypowiedzi uytkowe (list, pocztdéwka, pisemny

Pytania (uczniow, nauczyciela)

ustny/pisemny

Wyrazanie opinii

ustny/pisemny

Z zagranicy

Korespondencja z kolegami/kaBnkami

pisemny

Inscenizacje

ustny

Opis ilustracji

ustny/pisemny

Ttumaczenie zda

ustny/pisemny

Dluzsze wypracowania, streszczenia

pisemny

Deklarowany schemat posgpowania nauczyciela ¢zyka obcego

= Tworzenie pyta dotyczicych wieku,
godziny, drogi, pozwolenia, zgody.

= Tworzenie, méwienie i zapisywanie
dialogow,scenek.

= Krétkie reakcje typu: prba o pomoc,
udzielenie porady, ostrzenie,
zakomunikowanie, gratulacjeyczenia.

= Udzielanie odpowiedzi pozytywnej
i negatywnej.

= Wyrazanie opinii.

= Uczenie gotowych reakcjezykowych.

= } aczenie pyta z odpowiedziami.

= Przygotowanie prezentacji dotyeejzycia
codziennego np. podiy, zakupow,
zdrowia, przyszici i przeszigci.

= Stosowanie zabaw, gier, wycinanek, rebus
itp.

Realizowany standard
wymaga egzaminacyjnych

Uczen whasciwie reaguje gzykowo
w okreslonych kontekstach sytuacyjnych,
w szczegOlIn£i
w celu uzyskania, udzielenia,
przekazania lub odmowy udzielenia
informacji, rozpoczcia,
podtrzymania i zakiczenia rozmowy.

OW

Okreslony zakres tematyczny

= Poznawanie struktur leksykalno -
gramatycznych w rych sytuacjachycia
codziennego.

= Wprowadzanie ¢wiczenie postugiwania si
zwrotami gramatycznymi niezdnymi do
wyrazania przeszii, ter&niejszaci
i przyszicci.

= Uzupetnianie luk w tedcie uzytkowym.

= Poszerzanie znajora stownictwa

Uczen rozpoznaje i poprawnie stosuje
struktury leksykalno-gramatyczne
niezkedne do skutecznej komunike.

= Opisywanie sytuacji na obrazku.

= Opisywanie czynnici osob
przedstawionych w danej scenie.

= Dopasowywanie miejsc czy sytuacji do
ilustracji.

= Odtwarzanie/przeksztatcanigdzenie zda.

Uczen przetwarza treei tekstu przeczytanegd
w jezyku polskim lub
tresci przedstawione w materiale
ikonograficznym i wyraa je w gzyku obcym.

= Prace redakcyjne.
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Zestawc¢wiczen, ktore wymieniali nauczycielegzykdw obcych jest bardzo bogaty
I urozmaicony. Mana domniemyw& ze podczas wkszaci zagc uczniowie ma okazg do
aktywnego i praktycznego wykorzystywania swoich ejatnosci jezykowych. Deklarowano,
ze tego typuéwiczenia prowadzi si w réznych momentach lekcji, czasem jako przerw
pomiedzy czsciami omawianej problematyki, czasem jako kolejngrmeent pracy po
¢wiczeniach w czytaniu istuchaniu. Na ogédiczenia z zakresu reagowania sHy
powtdrzeniu i utrwaleniu materiatu leksykalno —rgetycznego. Jest symptomatyczue,
w tym obszarze nauczyciele nie podawali typow #aada skupiali s na okrélonych
czynndciach ucznia np. tworzeniu pytai odpowiedzi, 4czeniu pyta iodpowiedzi,
tworzeniu dialogow itp.

W ponizszej tabeli 21. zaprezentowano dane, z ktorychkayne 54,2% nauczycieli
swiadomie konstruuje e sytuacje sprzyjage reakcji ¢zykowej, rzadziej uczniowie magj
okazgp do przetwarzania sytuacji oktenej w jzyku polskim na gzyk obcy (15,8%
nauczycieli), a jeszcze rzadziej acy zwracag uwag; na materiat leksykalny i gramatyczny
(11,9% nauczycieli).

Tabela nr 21 Reagowanie ¢zykowe

Procent
W jaki sposéb nauczyciel&wicza reagowanie gzykowe? nauczycieli

N =113
Uczen whasciwie reagujedzykowo w okrélonych kontekstach sytuacyjnych 54,2
Uczen przetwarza treei tekstu przeczytanego wzyku polskim lub tréci przedstawione 15.8
w materiale ikonograficznym i wyfa je w gzyku obcym '
Uczer rozpoznaje i poprawnie stosuje struktury leksy&@agmamatyczne niezidne do skutecznej 119
komunikacji '
Krétkie wypowiedzi ustne (np. opis obrazka, wygaie opinii, udzielenie informacji) 46,5
Dialogi, scenki, konwersacja 28,7
Krotkie formy wypowiedzi pisemnej (np. list, pocaika, SMS, zaproszenigyczenia, opis) 12,9
Rozwizzywanie zadatestowych 11,9
Tlumaczenia zda 5,0
Nauczyciel nie podat precyzyjnimdnychéwiczen ani sposobow ksztatcenia unaiggjosci lub 248
odpowiedziat ogolnikowo '

Jak ju wspomniano, podczas przeprowadzonych rozmow, naige rzadko
uzywali $cistego nazewnictwa dotyazego trzeciego standardu, raczej postugiwanro si
sformutowaniem:¢wiczenia w mowieniu i pisaniu. Me budzé niepoko)] dé¢ wysoki
procent nauczycieli (prawie 25%), ktérzy nie pdtradpisac swojego sposobu ksztatcenia
tych umiegtnosci. Podawano ogolnikowae ,prowadzimy éwiczenia”. Cha: najwaniejszy
jest fakt, czy nauczycieley Skuteczni ucgc gimnazjalistow. Temat ten zostanie podniesiony
w kolejnej czsci tekstu.

7. Rola standardéw egzaminacyjnych w ewaluacji spknego systemu ksztalcenia

Koncowym elementem tej egci bada, bylo sprawdzenie, czy rzeczywie
standardy wymagaegzaminacyjnychasstatym elementem praktyki szkolnej, agwiczy &
zatem przedmiotem ewaluacji systemu ksztalceniazkols. Moglgmy to rozpatrzé na
podstawie kontroli zaf nauczycielskich przez dyrektora szkoty oraz opmauczyciela
0 ocenie jakéci wkasnej pracy.
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Z ponizszej tabeli wynika, 7 na ogot dyrekcja szkoly hospituje nauczycieli raz
w semestrze, cltow zaleznosci od stau pracy nauczyciela, kontrola tego typu odbywa si
czesciej.

Tabela nr 22 Czestotliwos¢ hospitaciji
Dyrekcja Procent dyrektorow
szkoty R'az. Raz Raz Raz
N = 240 w mieshcu na kwartat W semestrze na rok
10,4 26,3 47,1 15,8

Podczas hospitowanych za&jna realizag standardow wymagaegzaminacyjnych
zwraca uwag 6,2% dyrektorow (patrz tabela 23.). k@ jednak uzng ze wymienianie
poszczegodlnych umiginosci ucznidw midci sie w zagadnieniach zwzanych z konkretnymi
standardami, stl dyrektorow, ktorzy si nimi postugiwali zakwalifikowano do grupy
ewaluupcej realizagj standardow wymagaegzaminacyjnych w procesie nauczania.

Tabela nr 23 Ewaluacja pracy nauczyciela podczas hospitacji ze¢

Procent
Elementy pracy nauczyciela poddawane ocenie dyrekim szkoty dyrektorow

N =240
Metody/formy pracy nauczyciela 41,9
Typy ¢wiczen | zada — ,stuchanie nagrai, czytanie tekstéw, gramatykayiczenia dialogowe
stownictwo - proporcje stuchania, mowienia i czyéama wykorzystanie przez nauczyciela 4.4
éwiczei fonetycznych i stuchowych, konwersacji oraz resagoa r&nych form wypowiedzi”
Wykorzystaniesrodkéw dydaktycznych 15,9
Zaangaowanie, aktywné, samodzieln& uczniéw - motywowanie uczniéw; udziat w lekcji 330
wszystkich uczniow '
Umiejetnosci ucznidw - , postugiwanie s jezykiem, zrozumienie pyia i polecei;
poprawnofc’ jezykc_)wa, porozumiewanie g&i p_raktyczne po_slugiw_anie gi jezykiem; 35 2
umiejetnos¢ rozumienia ze stuchu; konwersacja z nauczycielenmkdlegami w rgnych ’
sytuacjach komunikacyjnych, teei ksztalcenia przydatne w praktyce”
Spos6b komunikacji nauczyciela z uczniami 7,5
Atrakcyjnacs¢ zagé 3,1
Dyscyplina podczas zgj 4,8
Ocenianie pracy uczniéw, w tym kryterialne 9,3
Postugiwanie s¢ standardami wymagai egzaminacyjnych —,nauczyciel doskonali
_standardy egzar_nir_1acyjne (od_bi()r t_ekstu s%uchan_eg(bbiér tekstu czytanego, redagowanie 6.2
jezykowe; reakcjegzykowe ¢wiczenia w rozumieniu tekstu stuchanego, samodzieln ’
wypowiedzi ucznia na temat #dych sytuacji”
Organizacja lekcji, gospodarowanie czasem 15,4
Indywidualizacja pracy z uczniami 9,7
Przygotowanie metodyczne i merytoryczne nauczydeléekciji 6,6
Realizacja celéw lekcji 7,5
Prowadzenie dokumentacji 1,3
Ogc')l_ne - na realizagjpodstawy programowej i standardéw, pozyskiwanwaezesnych 15.9
rozwigzan dydaktycznych, na wszystko '

Zatem grupa dyrektorow, ktoéra stara Bontrolow& proces ksztatcenia w aspekcie
przysztych egzamindw nie wydajegstbyt liczna. Mae budzé zdziwienie,ze dyrektorzy
podawali sprzeczne informacje: zalecali nauczyaorlaby standardy miaty odzwierciedlenie
w planach pracy, by czuwano nad ich realizggdczas zaf, ale hospitujc lekcje niewielu
o tym pamgtato.

A w jaki sposOb ocenigjwlasry prag nauczyciele?
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Nie pytalémy nauczycieli jak oceniajswop pra, ale w jaki sposob to raobi jakie
elementy podlegaj ewaluacji; w szczegdldoi, na podstawie jakich danych, jakich
informacji dokonuj takiej oceny. W tabeli 24. przedstawiono inforneacja podstawie,
ktérych nauczyciel dokonuje ewaluacji procesu dyge#nego.

Tabela nr 24Ewaluacja pracy nauczyciela

Informacje zwrotne dla nauczyciela Procent_nauczycieli

N =113

Wyniki, osiagniecia edukacyjne uczniow 37,7

Poréwnanie planéw rocznych i stopnia ich realizpojizak@éczeniu roku szkolnego 9,4

Hospitacje i opinie dyrektora szkoty 39,6

Opinie rodzicow 15,1

Opinie uczniéw 36,1

Opinia opiekuna sta 2,6

Autorefleksja 9,4

Brak jednoznacznej odpowiedzi 57

Wydaje s¢, ze najwaniejsze dla nauczycielgpinie dyrektora szkoty, uczniéw oraz
ich wyniki nauczania: qceny dzieci, peli dobrze im idzie, autorefleksja, @gniecia
ucznidw, patrg na posgpy ucznidw; pod koniec péirocza smoecam jedm lekci na
rozmowe z uczniami, oceny moich uczniow; np. pozytywneiedeodzicéw; hospitacje,
obserwacje opiekuna sta obserwacje lekcji prowadzonych przez mojegokopia stau”.
Informacje dotyczce opinii 0 swojej pracy nauczyciele zbiaraga pomog ankiet
ewaluacyjnych lub bezpgmednich rozmow. Nie jest zadaniem niniejszej ewgluacena
jakaosci zbieranych przez nauczycieli informacji. Jedjedt symptomatycznere standardy
wymaga egzaminacyjnych, jak kadne inne aspekty merytoryczne, nie pojawialy si
w zadnej nauczycielskiej wypowiedzi. Ocena pracy kajaa jest z oceninnych oséb, a nie
uzyskaniem szczegotowych, merytorycznych informaigtycacych prawidtowdci procesu
ksztalcenia. Oczywcie mazna zaktadé, ze skoro 40% dyrektoréw zwraca uwagodczas
hospitacji na standardy wymaga&gzaminacyjnych, to omawia z nauczycielem sposbb i
realizacji. Podobnie, jli wyniki edukacyjne uczniow zawiempdniesienie do standardow,
to informup pasrednio o ich realizacji.

Standardy wymaga egzaminacyjnych nie funkcjorwjjeszcze w swiadomdaci
nauczycieli jako te elementy procesu dydaktycznktfi’e mana poddawaewaluaciji.

Uzupetnieniem a wikxiwie skonfrontowaniem obrazu funkcjonowania infauji
0 egzaminie &da wyniki testu diagnostycznego badanych ucznidw,rektprzedstawimy
W nastpnym rozdziale.
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lIl. Analiza ilo $§ciowa i jakosciowa testu diagnostycznego
z jezykow: angielskiego i niemieckiego

1. Opis testu diagnostycznego

Test diagnostyczny przeznaczony byt dla drugokidsisszkdt gimnazjalnych, sd
zakres materialu dostosowano do ksztalcenia na ppmiomie. Ksztalt calego testu
przedstawiaj dane w poriszej tabeli, w ktorej uwzgtiniono liczle oraz typy zada
sprawdzajcych poszczegoline uméignaosci.

Tabela nr 25 Plan testu diagnostycznego

- . Liczba Numer . . Liczba
Obszar umiejetnosci . Waga : Rodzaj zadania punktow za
punktow zadania ;
zadanie
. 1. Zamknéte - D 3
Qubior tekstu 10 | 20% [ 2| Zamknite - WW 3
stuchanego
3. Otwarte - KO 4
4, Zamkngte - WW 7
Odbior tekstu czytanegd 20 40% 5. Zamkngéte - D 6
6. Zamkngéte - L 7
7. Zamkngte - D 5
. 8. Zamknéte - WW 5
0,
Reagowaniegzykowe 20 40% ) Zamknite - L 3
10. Otwarte - KO 4
MAKSYMALNA LICZBA PUNKTOW ZA ZADANIA W ARKUSZU 50

D — zadanie zamkyie na dobieranie (np. do ilustracji, do zfla

WW - zadanie zamketie wielokrotnego wyboru sgd trzech maliwosci
KO —zadanie otwarte krotkiej odpowiedzi

L — zadanie zamkgte z lulkg

Kazde z zada zamkngtych sktadato s z zada czastkowych punktowanych O - 1, to
znaczyze za pojedyncg dobrze wykonanczynn@¢ ucze otrzymywat jeden punkt.

Odbiér tekstu stuchanegosprawdzano trzema zadaniami, ktorych celem byto
wykazanie czy uczniowie potrafiokresli¢ kontekst sytuacyjny, gtovanmysl tekstu oraz
stwierdzt czy tekst zawiera okfne informacje.

(Teksty do zadaodczytywali nauczyciele daneggzyka obcego wgcistej instrukcji
— patrz transkrypcje, instrukcje — aneksazahik 1. ).

Odbior tekstu czytanegsprawdzano trzema zadaniami, w ktorych uczniowrestddi
gtowna mysl tekstu, kontekst sytuacyjny, wyszukiwali i selghwwali informacje, okrdali
intencje nadawcy oraz rozpoznawali Zeki pomidzy poszczegolnymi ¢iciami tekstu.

Reagowanie gzykowe badano czterema zadaniami, ktore sprawdzaly: reakcj
komunikacyjne, przetwarzanie tekstu gzzyka polskiego na¢gyk obcy, stosowanie
wiasciwego stownictwa we wkgiwej formie gramatycznej oraz wys@nie tréci i opinii na
podstawie materiatu ikonograficznego.

Analize wynikéw dla poszczegolnyckezykow przeprowadzono wg takiego samego
schematu. Najpierw scharakteryzowano wyniki ucznvdywodziale na obszary umgjosci
oraz przedstawiono anatiposzczegollnych zadaNastpnie, przy pomocy prostych metod
statystycznych, scharakteryzowano ogoélne wynikiutesatej badanej proby. Zakczono

® Arkusze testu diagnostycznego z poszczegélnyofkpw zamieszczono w Aneksie w zeniku pierwszym.
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podsumowaniem zawiergym rekomendacje. W pierwszej kolejooprezentujemy wyniki
dla testu zgzyka angielskiego, naginie niemieckiego.

Rzetelng¢ obu testéw mierzona wspétczynnikiem Alfa Cronbdchgta bardzo
wysoka. W przypadku zadaz jezyka angielskiego wskaik ten wyniost 0,93, zegyka
niemieckiego 0,88. Im wspoiczynnik bbzy wartdci 1 tym bardziej rzetelny test.
W omawianym przypadku uzyskane wyniki #emy zinterpretow& nastpujaco: arkusz
Z jezyka angielskiego w 93% sprawdzat wiedrznia, a w 7% na wynik wptgty czynniki
zewrgtrzne. W przypadkuggyka niemieckiego arkusz w 88% sprawdzat faktycemedz;
ucznia.

* B. Niemiecko,Pomiar wynikéw ksztalceniaWarszawa 1999.
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1. a. kzyk angielski

Szczegotowe wyniki testu diagnostycznego w podziala obszary umiegtnosci
I poszczegOlne zadania

Odbior tekstu stuchanego

Czas przeznaczony na wykonywanie Zaddego obszaru trwat ok. 20 minut. 2y
Z ponizszych tekstow odczytywany byt dwukrotnie przez ieyoela gzyka angielskiego.
Zadanie 1.
Standard szczegotowy:
» Uczei okresla kontekst sytuacyjny
» Uczei zna stownictwo pozwalgie na rozpoznanie kontekstu sytuacyjnego, gdzay tsic

akcja

Zadanie sktadato siz trzech zadaczastkowych i dotyczyto zakreséw tematycznych
— ,Zakupy i ustugi” oraz , Podrwanie i turystyka”.Czynndci uczniow polegaty na
dobraniu witaciwej ilustracji do wystuchanego tekstu. Zastosowvéechnilk na dobieranie,
przy czym dwie ilustracje (gabinet lekarski i kamiia) nie pasowaty déadnej wypowiedzi.

Transkrypcja tekstow stuchanych:
Situation 1:
- May I help you?
- lwantto go to Paris.
- When?
- Starting on the 20th June finishing the 30th Jueuld you book a single room for
me, please?
- Yes, of course
Situation 2:
- Good morning! I would like to post a parcel.
- Could you fill in this form, please?
- Yes, of course.
- Here you are. Anything else?
- No, thank you. That’s all.
Situation 3:
Dear travellers! The train to Bristol through Manester,
planned at 12:16 p.m., is late for aba0tminutes.

Tabela nr 26 Wybieralno$¢ odpowiedzi w zadaniu 1.

il eilsead Sytuacja 1. || SytuaCJ:a} 2. || Sytuacja 3.
Procent uczniow N = 1237
A 3.9 6,4 2,2
B 3,2 7.8 1,8
C 10,9 73,8 3.9
D 7,7 2,1 83,3
E 73,7 9,5 8,3
Brak odpowiedzi 0,6 0,3 0,5
Zero punktéw za cate zadanie 6,8
Wsp(’)}czynni_k tatwosci 0.77 - zadanie fatwe
zadania 1.
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Zadanie byto fatwedla zdecydowanej gci badanych uczniéw (na ciemniejszym tle
poprawna odpowied. Stownictwo dotycgce podray i rezerwacji pokoju (1.1.) byto na ogét
znane, ché prawie 18% badanych wskazywato paechib peron dworcowy jako miejsce
akcji. Prawdopodobnie pomyiki wynikaly ze skupiersa na pojedynczych stowach np.
nazwie wilasnej miejscowoi ,Paris” i braku znajoméci szczegétowych zwrotow
sugerugcych wiaciwe miejsca akcji npbook a single roomOKkreslenie drugiej sytuacii
(1.2.), dotycacej wysytania paczki na poczcie réwhieyto tatwe, ale i w tym przypadku, co
czwarty uczé zaznaczat odpowiedzi bez zrozumienia podstawowsegenictwa zwiazanego
z procedux przesytki. Rozpoznanie peronu dworcowego .J1.8ie sprawito uczniom
trudnasci. Warto zwroat uwag, ze prawie 7% gimnazjalistow rozpoznatadie wszystkie
trzy sytuacje, c@dwiadczy o ich niezwykle niskiej lub wez braku znajomii stownictwa,
dotycacego zwyktych sytuacji codziennych.

Podsumowujc, mana stwierdzi, ze uczniowie na podstawie materiatu
ikonograficznego zadowatgjo zidentyfikowali kontekst sytuacyjny oraz wykazalic
Znajomdcia podstawowego stownictwa.

Zadanie 2.
Standard szczegoétowy:

» Uczei potrafi okr&li¢ gtowng mysl tekstu

» Uczei stwierdza, czy tekst zawiera olome informacje; wyszukuje lub selekcjonuje
informacje

» Uczei zna stownictwo pozwalge na okrglenie: miejsca, o ktérym mowa, zw&ku
pomidzy osobami, przedmiotéw wymienionych wsdiek — obrazki, zabawki, kartki
swigteczne, pudetka, kosze

Zadanie skfadato siz trzech zadaczastkowych i dotyczytlo zakresu tematycznego
,Dom”. Zastosowanym typem zadania byt wielokrotnybdr, w ktdrym uczniowie mieli
wyselekcjonowa odpowied zgodr z wystuchanym tekstem.

Transkrypcja tekstu stuchanego
Sandra tells a story:

| am already 15 and | want to change my room. Helg,things lay all over the place: my
dolls and their clothes. | will take them to thesbment tomorrow. After that | can put my
CDs and magazines in order. It will really be mpmothen, and it will show my interests. Oh,
| have to throw the fairy tales away too. And thelhthe birthday cards from my parents and
grandparents. First, Christmas paper chains thahade in the kindergarten and pictures
from my childhood will go to the box. No more katisff in my room! | want a room which
I can show to my friends. Besides, they don’t lsand baby things in their rooms too.

www.alibaba-verlag.de

®> Doktadne objénienie i interpretacja wspolczynnika latéed znajduje si na stronie 51, w tym miejscu
zaznaczmy,ze jest to osigniety przez uczniéw procent punktéw dliovych do uzyskania przedstawiony
w postaci utamka dzieghego.
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Tabela nr 27 Wybieralno$¢ odpowiedzi w zadaniu 2.

Mozliwosci odpowiedzi 2.1 | 2'2,', | 23,
Procent uczniow N = 1237
A 8,8 28,9 50,1
B 80,4 44,2 29,8
C 10,6 26,6 19,6
Brak odpowiedzi 0,2 0,3 0,4
Zero punktow za cale zadanie 8,8
Wspélczynni_k fatwosci 0,58 - zadanie umiarkowanie trudne
zadania 2.

Rozklad procentowy wybieralgo werstraktora i poszczegélnych dystraktofow
w zadaniu 2.1pozwala na wnioskowanigge prawie wszyscy uczniowie potrafili okhe
gtéwna mysl tekstu i przyporzdkowa: stowo,room” jako gtdbwny temat opowdei Sandry.
Trudnaici pojawity sk w okreleniu, z kim rozmawia Sandra (2.2.). W dele nie pojawia si
wzmianka o rozmowie z rodzicami, ,&iends” zastosowane jest w konteke pokazania
przyjaciotom pokoju, mimo tego ex ucznibw wskazuje ich jako interlokutoréow.
Prawdopodobnie ta grupa uczniéw starata srozumi€ tekst jedynie na podstawie
znajomdci pojedynczych stow, stl nie potrafita zinterpretowatekstu jako monologu
wewretrznego. Potowa badanych znata znaczenie shws,and pictures”ktére potrafita
odnaleé¢ i zrozumi€ ich zastosowanie w tég&ie (2.3). Wskazujc dystraktory B lub C
w tym zadaniu, kierowanoegprawdopodobnie znajondcia pojedynczych stowChristmas”
i ,boxes”, stad tak dua ich wybieralnéc.

Prawie 9% uczniéw nie poradzito sobie ze zrozuneienicatego tekstu i &dinie
zaznaczyto kada odpowied.

Zadanie 3.
Standard szczegdétowy:
» Uczei potrafi stwierdz, czy tekst zawiera okflene informacje, wyszukuje lub selekcjonuje
informacje
» Uczei zna stownictwo i potrafi je zapiganazwe szkoty, liczebnik — 30, nagywrzedmiotu -
geografia, hobby — fiarstwo
Zadanie skladato siz czterech zadaczastkowych i dotyczyto zakresu tematycznego
.Szkota”. Zastosowanym typem zadania otwartego Kieptodpowiedzi byto samodzielne
uzupetnienie notatki.
Transkrypcja tekstu stuchanego

Dear friends!

We are pupils from Junior High School in Londonefghare 30 students in our class. We are
all 16 years old. Our class is funny and friendiyhat we like the most is geography and our
hobby is ice skating. We are looking for some pendis from all over the world. Write soon!

Emma Smith
14 King Street
London

® Werstraktor — odpowiedpoprawna, dystraktory &dne odpowiedzi towarzysee — B. Niemiecko, Pomiar
wynikow ksztatcenia, Warszawa 1999 s. 115
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Tabela nr 28 Procent wystpien poprawnych odpowiedzi w zadaniu trzecim (otwartym)

Poprawne odpowiedzi Procent poprawnych odpowiedzi N = 1237
3.1. Junior High School in London 71,5
3.2. 30 (thirty) 27,7
3.3. Geography 76,9
3.4. ice skating 53,1
Zero punktow za cale zadanie 12,4
Wspotczynnik tatwosci zadania 3. 0,57 — zadanie umiarkowanie trudne

Wigksza¢ badanych nie miato probleméw z wyelnieniem i zapisaniem nazwy
szkoty oraz ulubionego przedmiotu. Za to stwierdyom® prawie ¥ gimnazjalistbw nie zna
podstawowych liczebnikbw w zakresie od 1 d60, a prawie potowa ma trudizd
w okresleniu da¢ popularnego sportu, ktorym jestwyiarstwo. W przypadku tego zadania,
w ktérym uczé powinien byt wpisd ustyszane slowa, nie oceniano popra$eno
ortograficznej zapisu, a jedynie poprawéoformacyjra i komunikacyjm.

Wigksza liczba uczniow (12,4%) niw poprzednich zadaniach nie poradzita sobie
z zadnym zadaniem.

Skutkiem brakéw w opanowaniu podstawowego stowracteadanie mana okrelié
jako umiarkowanie trudne dla pisz/ch.

Odbior tekstu czytanego

Zadanie 4.

Standard szczegdétowy:

Uczei zna i potrafi:

= okresli¢é gtowrny mysl tekstu, kontekst sytuacyjny, stwietdzizy tekst zawiera okflene
informacje; wyszukuje lub selekcjonuje informaopiresli¢ intencje nadawcy tekstu,
rozpozna zwigzki medzy poszczegolnymigeiami tekstu,

= okresli¢ forme wypowiedzi (4.1.),

= przymiotniki okrglajqce narodowsx (4.2.),

» zastosowa stownictwo dotyezesrodkow transportu (4.3.),

= okresli¢ stan emocjonalny nadawcy (4.4.),

» odnale€¢ kolejng¢ wykonywanych czynsm (4.5.),

= okresli¢ pore roku, podczas ktorej toczyesakcja (4.6.),

= okresli¢ odczucia bohaterow (4.7.).

Zadanie sktadato siz siedmiu zadaczastkowych i dotyczyto zakresu tematycznego
,Zycie rodzinne i towarzyskie” oraz ,Podmwanie i turystyka”. Zastosowanym typem
zadania byt wielokrotny wybor, w ktorym uczniowieiei wyselekcjonowé odpowied
zgodry z przeczytanym tekstem.
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Tabela nr 29 Wybieralno$¢ odpowiedzi w zadaniu 4.

Mozliwosci 41. | 42. | 43 | 44 | 45 | 46 | 47
odpowiedzi Procent uczniéw N = 1237
A 65,8 13,2 19,6 6,6 28,1 6,6 57,5
B 19,0 37,9 12,0 13,7 13,1 86,7 23,2
C 14,6 48,7 67,7 78,9 57,9 6,1 18,3
Brak odpowiedzi 0,6 0,2 0,6 0,7 0,9 0,5 11
Zero punktow za cal€ 02
zadanie '
Wspétczynnik
tatwosci 0,66 — zadanie umiarkowanie trudne
zadania 4.

Okreilenie, ze zaprezentowany tekst jest tekstem informacyjnyio lxzynndgcia
tatwa dla wiekszasci ucznidéw, ché co paty uznawat go za opigj a ponad 14% za legend
(4.1.). W pytaniu drugim (4.2.), ponad potowa uémimiata trudnéci, by na podstawie
szeregu rgnych informacji zawartych w catym t&tie okréli¢, ze zona Marka byta Polk
Pohczenie informacji o zatrzymaniugsiv hotelu we Francji i powrocie z wakacji do Polski
oraz brak wzmianki o odwiedzinach u rodziny czy jamgych jednoznacznie sugeruje
narodowd¢ zony Marka. Mana wkc wnioskowd, ze selekcjonowanie informacji sprawito
miodziezy dos¢ duze trudndci. W zadaniu nagpnym (4.3) ponad 30% badanych
zaznaczac bkdne odpowiedzi wykazato,ze nie zna stownictwa zwzanego
Z podstawowymgrodkami transportu. Dotyczy to zaréwno wyboru sefevego rzeczownika
spardd zaproponowanych, jak kytego w tekcie czasownikadrive” w czasie przesziym,
ktory wskazuje wyranie na prowadzenie samochodu a nie ggpeiczy samolotu. Zadanie
4.4. okazalo sitatwe dla wekszaci miodziezy, bez problemu odczytano intencje nadawcy
i uznano je za neutralne. Kolefgowskazanych czynioi bohaterow opowigi w zadaniu
4.5. stanowita ktopot dla dé duzej liczby uczniow. Mana fdzi¢, ze nie znali znaczenia
stow okrélajacych nasipstwo czasowegbefore, first, after” oraz nie zrozumieli tej &ci
tekstu, w ktérym wyrznie okrglono, w ktorym momencie dzieci poszly daék. ,In the
evening they ate supper in the hotel and their childremim® bed afterwards”Okreslenie
pory roku, podczas ktorej toczytagsakcja bylo proste dla gimnazjalistow (4.6.). Jdédna
odczucia bohaterow nie dla wszystkich uczniéw babne (4.7. Uznawanieze rodzina byta
$piaca lub,ze byto im za gayco wskazuje na niezrozumienie werstraktora i diggraw oraz
0golnej intencji tekstu.

Analizujac cate zadanie, mina uznda, ze zdecydowana wksza¢é ucznidw
zrozumiata przeczytany tekst w catolub jego poszczegolnych gziach.

Zadanie 5.
Standard szczegoétowy:
» Uczei rozpoznaje zwiki pomedzy poszczegolinymigziami tekstu
» Ucze: zna stownictwo zwrane z wizyt lekarsk, zaleceniami lekarza, samopoczuciem
oraz dotyczce typowych objawow chorobowych.

Zadanie sktadato siz szdciu zada czastkowych i polegato na ich upadkowaniu
we wiaciwe] kolejncci, dotyczyto zakresu tematycznego ,Zdrowie”. W aad podano
jedno stwierdzenie, ktére nie pasowato do categguciogicznego.
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Tabela nr 30 Wybieralno$é¢ odpowiedzi w zadaniu 5.

Mozliwosci 5. | 52 | 53 | 54 | 55 | 56
odpowiedzi Procent uczniow N = 1237
A 6,2 6,1 2,6 59 9,6 57,5
B 2,3 6,6 10,2 51,8 17,9 4,1
C 8,2 13,9 28,6 12,4 3,2 2,2
D 70,1 4,0 3,1 3,0 4,0 7,8
E 8,7 56,0 14,3 7,9 5,5 2,5
F 1,1 59 5,7 10,4 52,8 16,7
G 3,2 7,0 35,2 7,9 6,6 8,6
Brak odpowiedzi 0,2 0,3 0,4 0,6 0,4 0,6
Z:(;(;r?ignktow za calg 11,0
+ath\>/:§F():ci)*§?(ljr;nr::; 5 0,54 — zadanie umiarkowanie trudne

Wskazanie zdania, ktére gsto i da¢ tradycyjnie pisze sina pocatku listu,l am
very sorry that | have not written to you for swclong time”byto proste dla badanych (5.1).
Trudnaici rozpoczty sic w momencie wskazania przyczyny, dla ktérej Kagmapisata listu
wczesniej (5.2). Byta i choroba, co wynikato z téei catego tekstu. Wybieranie zdania C
.1 am going to the doctor’ktére nie pasuje do categoagu logicznego jest wyrazem
nieznajomeéci zastosowania podstawowych czasOw. List jestcpeladnosaca sie do
przeszidci, sad wzycie zdania w czasie Present Continuous bylobyapisgwne w podanym
kontelkcie.

Mozna domniemyw& ze uczniowie albo nie przeczytali uivae wszystkich zda
albo nie znali stownictwa, co skutkowato wethhych wyborach rowniew zadaniu trzecim
(5.3). Jeeli w tekscie wspomina si o bardzo wysokiej temperaturze, to wybor odpowiiedz
w ktoérej mama Kai, wzywata lekarza jest jedynymzivaym, ze wzgkdu na caty kontekst
sytuacyjny oraz zastosowarstruktue gramatycza zdar. Zadania 5.4. i 5.5. mioa
przeanalizowawspodlnie, poniewabledy popetnione w obu przez goliczna grupg uczniéw
sa konsekweng niezrozumienia wyrgenia ,And what is more...”, ktére zastosowano
w zdaniu F. Jeeli uzyto sformutowanigco wiecej”, to ca musiato wysipi¢ wczeniej, czyli
» The doctor gave me some medicir{fetlanie B). Zakaczenie listu standardawformutka
0 poprawie samopoczucia w efekcie zastosowanepitef@6.) nie byto trudne dla 57,7%
uczniow.

Dla 11% gimnazjalistow wszystkie zdania okazagrsezrozumiate.

Podsumowujc poprawné¢ wykonania tego zadania, o $dzi¢, ze cz$¢ ucznidw
ma braki w znajom&zi podstawowego stownictwa, struktur gramatyczngcdz w logicznym
rozumowaniu, sid zadanie okazatoestla catej badanej populacji umiarkowanie trudne.
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Zadanie 6.

Standard szczegdétowy:

» Uczei rozpoznaje zwizki pomgdzy poszczegolnymiaziami tekstu

= Uczei zna i potrafi zastosowa przedimki, przyimki, czasowniki w czasie faiajszym
i przesztym, zaimki, rzeczowniki doy@z czsci ciata
Zadanie sktadato siz siedmiu zadaczastkowych i polegato na wpisaniu do tekstu
w wyznaczonych miejscach odpowiedniego wgrdaa, uwzgtdniapcego widciwa forme
gramatycza. Tekst byt fragmentem popularnejsbao trzech dziewczynkach i wilku.

Tabela nr 31 Wybieralno$é¢ odpowiedzi w zadaniu 6.

Mozliwosci 61. | 62 | 63 | 64 | 65 | 66. | 6.7
odpowiedzi Procent uczniéw N = 1237
A 18,0 32,3 59,2 36,1 49,3 17,3 35,5
B 13,6 56,1 22,7 41,5 27,2 30,6 28,9
C 68,1 11,1 17,9 21,6 23,0 51,7 35,3
Brak odpowiedzi 0,3 0,5 0,2 0,9 0,5 0,4 0,2
Zero punktow za cal€ 28
zadanie '
Wspétczynnik
tatwosci 0,52 — zadanie umiarkowanie trudne
zadania 6.

Pierwsze zadanie (6.1) sprawdzato ugtie)¢ stosowania przedimkéyan” i ,the”
ktore wiksza¢ uczniow potrafita zastosowgrawidiowo. Zadanie drugie (6.2) polegze
na wyciu wtasciwego czasownika byto trudniejsze i wykazate,cz$¢ ucznidw myli i nie
zna znaczenia czasownikgook” w zaleznosci od kontekstu i struktury wysania
W zadaniu naspnym (6.3) naleato wpisé odpowiedni zaimek, w znaczeniu
.kogokolwiek”. Czs$¢ miodzieey — 59,2% - znala regutgramatyczm, wedtug ktorej
w zdaniu zawieragym przeczenie mma zastosowa jedynie wyraenie bez przeczenia
»-anyone”, pozostali wpisuyjc ,no one” lub ,one” nadawali odwrotny sens catemu zdaniu.
Brak znajoméci stownictwa dotyczcego czsci ciala odnotowano u prawie 58,5% badanych
(6.4), a czasownikaknocked” u 50,7% (6.5). Réwnie 49,3% badanej mitodzig nie
potrafito zastosowawtasciwego zaimka dzieawczego lub go nie znato (6.6) i nie rozumiato
zdania But Mum’s onher way to see you,”Zadanie ostatnie (6.7) maga okréli¢ jako
najtrudniejsze spodd rozwihzywanych w tym zadaniu, poniew#®4,7% uczniéw nie znato
wyrazenia,Let mein ...”

Zadanie okazato siumiarkowanie trudne i podobnie jak poprzednie, aadto braki
w wiedzy leksykalno-gramatycznejgzi uczniéw, ché procent uczniow, dla ktérych caty
tekst okazat giniezrozumiaty oscyluje w okolicy 3% badanych.
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Reagowaniedzykowe

Zadanie 7.

Standard szczegotowy:

» Uczei potrafi wiasciwie reagowd jezykowo w okrdonych kontekstach sytuacyjnych,
aw szczegolnoi w celu uzyskania, udzielenia, przekazania lubmody udzielenia
informacji, rozpocgcia, podtrzymania i zakazenia rozmowy

Zadanie skiladato siz pkciu zada czastkowych i polegato na dobraniu étavej
odpowiedzi do pytania. Jedna z odpowiedzi nie patmwozadnego zadania. Poszczegolne
zadania dotyczyty zwyczajowych pyitav okrelonych sytuacjach i byly to: pytanie kelnera,
pytania o stan emocjonalny i samopoczuciezlmo$¢ péjscia do kina, czy tepotwierdzenie
witasnaci danej rzeczy.

Tabela nr 32 Wybieralno$¢ odpowiedzi w zadaniu 7.

Mozliwosci 7.1. | 7.2. | 7.3. | 7.4, | 7.5.
odpowiedzi Procent uczniéw N = 1237
A 3,7 5,6 14,6 48,7 5,3
B 6,6 65,3 10,8 5,6 2,7
C 6,0 59 14,6 7,6 26,9
D 70,4 4,4 4,3 1,5 2,5
E 4,0 13,3 44,4 28,7 3,2
F 8,8 5,0 11,0 7,3 58,8
Brak odpowiedzi 0,5 0,4 0,5 0,6 0,6
Zero p_unktc')w za cals 86
zadanie '
Wspétczynnik
tatwosci 0,58 — zadanie umiarkowanie trudne
zadania 7.

Wynik zadowalajcy mazna odnotowé& w zadaniu 7.1., chlio pozostate wybory
ucznidow w tym zadaniswiadcz o niezrozumieniu pozostatych zZdaRowniez pytanie
drugie (7.2.) opergge dé¢ popularnym zwrotemWhat's wrong with you?”,dla wigkszaci
miodziezy okazato s zrozumiate. Natomiast w zadaniu 7.3. rOwnie popwylazwrot,
dotyczcy samopoczucigAre you all right?” okazat st znajomy tylko dla 44 % badanych,
pozostali zaznaczali wszystkie inne ifiwosci odpowiedzi, nawet ¢f w ktorej
odpowiadajcy prosit 0 jajka na bekonie. Na propozygojscia do kina (7.4 poprawnie
zareagowat co drugi uczea prawie 30% badanych stagupdpowied E uznawatoze ,nie
czuje s¢ dobrze”, co mogtoby by poprawra odpowiedzi, gdyby nie zostatlo wykorzystane
juz w pytaniu 7.3., do ktérego nie pasowasaina inna odpowied W zadaniu 7.5. zapytano
o przynalenos¢ przedmiotu i 58,8% ucznidow zareagowato na niesgweie, cha niecate
26,9% twierdzito,ze ,to nie jest mdliwe”, skadinad to odpowied, ktéra nie pasowata do
zadnego pytania.

Podsumowujc, m@na uznd, iz uczniowie ma trudnaci, z niektérymi zwrotami
komunikacyjnymi oraz logicznym rozumowaniem, a 8,&Mznidw nie operujezadnym
Z popularnych zwrotow i wygan.

44



Zadanie 8.
Standard szczegdétowy:
» Uczei potrafi przetworzy tresci tekstu przeczytanego po polsku i wgrge w pzyku obcym

Zadanie sktadato siz picciu zada czastkowych. Zastosowanym typem zadania byt
wielokrotny wybér spérdd trzech méliwosci. Podczas rozwrzywania kadego zadania,
uczniowie mieli wyselekcjonowa odpowied zgodm z trescia polecenia wyrzonego
w jezyku polskim. Zakres tematyczny dotyczyt pogody, ofeeowania pomocy,
przedstawienia kolegi, zaproszenia do teatru orgaagnia pochwaty.

Tabela nr 33 Wybieralno$¢ odpowiedzi w zadaniu 8.

Mozliwosci 8.1. | 8.2. | 8.3. | 8.4, | 8.5.
odpowiedzi Procent uczniéw N = 1237
A 74,8 23,3 4,0 67,5 8,9
B 17,3 59,4 48,6 20,3 73,2
C 7,6 17,0 47,3 11,9 17,5
Brak odpowiedzi 0,3 0,3 0,2 0,3 0,4
Zero p_unktc')w za calg 24
zadanie '
Wspétczynnik
tatwosci 0,65
zadania 8.

Zadanie to zostato rozydane przez wksza¢ badanych poprawnie, fatéozadanie
jest prawie zadowalga, co oznaczae wyraenia o specyficznej dla konstrukcji zwrotow
anglogzycznych weszly na trwale do czynnego stownika gipaistow. Najtatwiejsze,
a tym samym poprawnie rozaziane przez wksza¢ gimnazjalistow okazato siostrzeenie
0 zmianie pogody i prawdopodobnym deszczu (8.1)ladee nasfpne (8.2), zaoferowanie
podwiezienia do miastgCan | give you a lift to the city center®yto reakci opanowan
przez 59,4% ucznidw, e uczniéw mylita to sformutowanie z pytanig/ido you go to the
city center?”, co jest zapytaniem o fakt, a nie zaoferowaniemaxy. Najwecej problemow
gimnazjalsci mieli z przedstawieniem mamie swojego kolegi 3)8. Wyrazenia
Z zastosowaniem czasownikoveee” i ,lo0k” nie oddag zasady zapoznawaniag SDsOb
w jezyku angielskim, byly ttumaczone jako ,polska kdlkstad s3 one bédne, a wiaciwym
wyborem zdanigMum, meet my friend Johnimoze sk pochwalé 48,6% ucznidow. Za to
latwiejsze stalo gizaproszenie kolegi do teatru (8.4), €f2),3% badanych pomylito forgn
zaproszenia osohyVould you like to go to...”ze sposobem dotarcia do teafow would
you go to...”. ROownie fatwy dla uczniow byt wybér wyrania, zachwalagego fryzug
kolezanki (8.5).

W sumie zaproponowany zakres tematyczny i sposakcjiesprawdzany za pom@c
zastosowania wybranych zwrotoéw i wyea okazat s opanowany przez wksza¢ ucznidw.

45



Zadanie 9.
Standard szczegdétowy:
» Uczei potrafi rozpoznai poprawnie stosowastruktury leksykalno-gramatyczne niedbe
do skutecznej komunikacji
» Uczei potrafi zastosowanastepujgce czasowniki: like, drink, order, thank, watch jivget
Zadanie skitadato siz szé&ciu zada czstkowych i polegto na uzupetnieniu luk
w dialogu pom¢dzy kelnerem a klientem i bylo zyziane ze sktadaniem zamdwienia.

Tabela nr 34 Procent wystpien poprawnych odpowiedzi w zadaniu dzievgtym (uzupetnianie luk).

Poprawne odpowiedzi Procent poprawnych odpowiedzi N = 1237
9.1. get 447
9.2. wait 72,4
9.3. order 54,5
9.4. like 73,1
9.5. drink 71,4
9.6. thank 80,8
Zero punktow za cate zadanie 6,1
Wspétczynnik tatwosci zadania 9. 0,66 - zadanie umiarkowanie trudne

Zadanie zostalo wykonane przez badanych na pozigpragvie zadowalagym.
Najtrudniejszym mgemy nazwa zadanie 9.1., bo tylko 44,7% miodzyeznato znaczenie
czasownika,get” w zastosowanym kontég&ie. Prawie rownie trudny w interpretacji byt
czasownik,order”. Pozostale wyrazy okazatyeszrozumiate i weksza¢ gimnazjalistow
potrafita je poprawnie przypagdkowa:. Jednak dla 6% spawd badanych prawdopodobnie
caly tekst i wszystkie wymienione wyrazy przekrdgzgoziom znajoméci jezyka
angielskiego.

Podsumowujc, maemy fdzi¢, ze zarébwno tematyka, jak i stownictwo zwane
Z tym obszarem tematycznym jest opanowane przeasui czes¢ badanych ucznidw.

Zadanie 10

Standard szczegoétowy:

» Uczei potrafi przetworzy tresci przedstawione w materiale ikonograficznym ezyku
obcym

» Uczei potrafi wyrazi swoj opinie W jezyku obcym

Zadanie polegato na analizie ilustracji, zrozumiedwoch pyta zadanych wezyku
angielskim i udzielenie jednozdaniowych odpowiedaikade z nich. Zadanie byto zgodne
z zakresem tematycznyn$wiat przyrody”, a dotyczyto relacji ludzi i zwiesz W kazdym
zdaniu oceniano komunikatywftowypowiedzi oraz poprawnoé jezykowa.
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Tabela nr 35 Kryteria oceny zadania 10.

Liczba punktéw i procent
Zadanie 10.1. odpowiedzi

0 1
Komunikatywna¢ 59,4 40,6
Poprawnéc jezykowa 82,3 13,7
Zadanie 10.2. 0 1
Komunikatywna¢ 69,3 30,7
Poprawné¢ jezykowa 90,2 9,8
Zero punktow za cate zadanie 50,4
Wspotczynnik tatwosci zadania 10. zadanie trudne 0,23

Wspotczynnik tatwéci tego zadania w poréwnaniu z zadaniami poprzedjist
porazajaco niski. Zaproponowany zakres tematyczny stanbwaitizo blisk i znary uczniom
sytuacg. Nalery przypuszczg ze samodzielne sformutowanie wypowiedzi przerasta
umiejtnosci wigkszaci gimnazjalistow. Uczniowie majduze trudndci w precyzowaniu
swojej opinii, nawet na tak nieskomplikowany tena&t powodd trzymania zwiesz w domu.

Zdanie pierwsze w sposob komunikatywny zredagowil®%, na drugie jedynie
30,7%. Poprawng jezykowa jest na jeszcze z8zym poziomie i mzna p ocenté jako
bardzo truda dla zdecydowanej wkszaci gimnazjalistow.

Odpowiedziami poprawnymi na pytanie pierws¥¢hat are the people in the picture
doing?byty np. “They are walking with their dogstub “They are going with their dogs”.
W odpowiedziach tego typu uaz®trzymywat jeden punkt za komunikatywi#ta jeden za
poprawndc¢ jezykowa.

Przyktadem cgciowo bkdnej odpowiedzi jestPeople in the picture are walking
a dogs”. W tym przypadku ucze otrzymywat jeden punkt za komunikatywiéoi zero
punktéw za poprawrid jezykowa ze wzgkédu na bédng konstrukcg zdania.

Catkowicie btdne byly odpowiedzi np,The weather is changing a lot these days”
poniewa jakkolwiek poprawna gramatycznie, nie stanowitgp@aiedzi na zadane pytanie
oraz,mack set with efery’'odpowied niepoprawna pod kdym wzgkdem.

Odpowiedziami poprawnymi na pytanie drugj®vhy do people keep animals at
home™? byty np. ,People keep animals at home because they like tHeim,People keep
animals at home because animals are friendly arid’ciiego typu odpowiedzi owocowaty
dwoma punktami, byty poprawne komunikacyjniezykowo.

Odpowied typu,Because the animals are great, when u have your amimal u can
play witch him or u can learn him tricksceniano jako komunikatyvan ale niepopraws
jezykowo.

Odpowiedzi catkowicie bédmna bylo np. ,People didn't keep animals at home
because is awful’co ilustruje, interpretagjprzeciwr do wyraonej w pytaniu i jest zdaniem
niepoprawnym pod wzgtlem gzykowym. Niektorzy uczniowie positkowali siwpisaniem
jakiejkolwiek odpowiedzi, stosag przypadkowe zdanie z innego zadania“@@an | give you
a lift to the city center” zadanie 8.2. — B

Potowa badanych uzyskata za cate zadanie zero @unkto oznaczaze zakibcita
zarowno komunikaegj jak i poprawné¢ jezykowa swojej wypowiedzi lub nie poela
rozwiazywania zadania w ogole.

Na podstawie rozwzywalnagci tego zadania mmma domniemywd, ze gimnazjalci
posiadaj ograniczon, czynry znajomd¢ jezyka angielskiego.
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Ogolne wyniki testu diagnostycznego zgyka angielskiego

Do testu z gzyka angielskiego OKE w Poznaniu zaprosita 1237nidez. Dobor
proby uwzgédniat proporcje w liczebrsgi populacji uczniow w poszczegoélnych
wojewddztwach, gt wieksza liczba ucznidow z wojewddztwa wielkopolskie§d.tabelach
26. i 27. podano podstawowe dane statystyczne testypodziale na poszczegdlne
wojewddztwa oraz typy miejscova, w ktorych midcity sie badane gimnazja.

W oparciu 0 podstawowe wskaki statystyczne mmna stwierdzi, ze w poziomie
opanowania umiejnosci jezykowych utrzymuje si tendencja do wiszych wynikow
w Wielkopolsce ni w pozostatych wojewddztwach naszego €@k Wyniki Wielkopolski
i wojewddztwa lubuskiego #ia sie stosunkowo nieznacznie, ghodchylenie standardowe
wskazuje na wisze zranicowanie wynikow w Wielkopolsce. Od tych dwoch ewpdztw
zdecydowanie odstaje Zachodniopomorskie, ktére katgsiredni wynik nizszy od Okegu
az 0 2 punkty. Rownig wyzszy poziom ogighie¢ reprezentuyj uczniowie szkoét miejskich
w poréwnaniu ze szkotami gminnymi i miejsko-gminnym

Tabela nr 36 Podstawowe dane statystyczne odnagz s¢ do wynikow testu diagnostycznego
z uwzegtinieniem wojewddztw i Okregu.

Obszar terytorialny
SEISEER A Lubuskie Wielkopolskie RIS Okr eg
pomorskie

Liczba uczniow 320 584 333 1237
Srednia punktowa 28,99 29,91 26,87 28,85
Odchylenie standardowe 10,14 11,36 10,23 10,82
Mediana 28 29 26 28
Dominanta/Modalna 28 20/45 23 28
Rozstkp 40 43 42 43
Wspotczynnik tatwosci 0,58 0,60 0,54 0,57

Tabela nr 37 Podstawowe dane statystyczne odnagz s¢ do wynikow testu diagnostycznego
uwzgtiniaj ace lokalizacj szkoty.

Gimnazja
Dane statystyczne

gminne miejsko-gminne miejskie
Liczba uczniéw 256 422 559
Srednia punktowa 23,61 27,19 32,51
Odchylenie standardowe 9,61 9,91 10,72
Mediana 22 26 33
Dominanta/Modalna 15/23 18/25 45
Rozstkp 41 43 42
Wspotczynnik tatwosci 0,47 0,54 0,65

Postugugc sk sredni arytmetycza musimy pamgtac, ze jest to wskanik wrazliwy
na wartdci skrajne. Chgc odpowiedzié na pytanie, czy w danym przypadku jest ona alobr
i rzetelry miarg dla wynikow populacji uczniow w Okgu i poszczegolnych wojewodztwach,
nalezy porown& ja z median. Mediana jest wynikiemsrodkowym, dziedicych wyniki
ucznidw, uporzdkowane ros#ro, na dwa rownoliczne zbiory. zi mediana isrednia g
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bardzo zbltone, jak w tym przypadku, to oznacza, wyniki skrajne nie miaty wptywu na
sredni arytmetyczn i daje ona wiéciwy poghd na poziom umiefnosci uczniéw. Wynik,
wyrazony wspotczynnikiem tatwéei, uzyskany przez ucznidéw podczas testu diagnesggo
wskazuje,ze uczniowie w Okygu osagreli 57% punktéw maliwych do uzyskania dla
calego testu. Czy jest to zatem wynik zadowsah® W teoretycznych opracowaniach na
temat pomiarli przyjmuje sé, przy 70% punktéw m@my mi€é pewnd¢, ze ksztalcimy
miodziez na zadowalagym poziomie. Stosa¢ zatem takie odniesienigedni wynik 28,85
punktow maemy uzné za niezbyt satysfakcjorugy, ale przekraczagy poziom konieczny
(wspotczynnik tatweéci powyzej 0,50).

Zwroémy teraz uwag na odchylenie standardowe oraz regstTe dwie miary
uwzgkdniaja poziom zr@nicowania osignie¢ ucznidw. Analizuc bezwzgtdne liczby
punktow odchylenia standardowego, ktérymimia si¢ uczniowie, maemy stwierdz, ze
najwicksze zranicowanie wysipuje w wojewodztwie wielkopolskim i szkotach miefk
Rozstp, czyli rnica medzy najwy:szym i najniszym wynikiem obrazuje jak bardzo
spolaryzowani g uczniowie najstabsi i najlepsi. W wojewoddztwie lk@polskim w szkotach
miejsko-gminnych to zenicowanie jest najwksze.

W celu lepszego zaprezentowania i zobiektywizowap@ziomu zranicowania
pomiedzy uczniami w wojewoédztwach i Qdgu mana zastosowa dodatkovwy miare —
wspotczynnik zmienndci, wynikajacy ze stosunku odchylenia standardowegasreéalnie;.
Trzeba dodg ze dotyczy orgrupy ucznidéw przeetnych ok. 68%populacji badanej (ktérych
wyniki sa bardzo zblione dosredniej). Okazuje gj ze najbardziej zréznicowane g wyniki
uczniow szkét gminnych — na poziomie 41% punktow. Na poziomie 38% punktow
zroznicowane g wyniki uczniow w wojewodztwach zachodniopomorskimvielkopolskim,
na poziomie 35% w lubuskim. Wagto procentu punktow, ktérymi edia Sic uczniowie
pokazuje,ze proces dydaktyczny nie obejmuje wszystkich uczni rownym stopniu.
Jednak zaobserwowane tu zmicowanie maemy uznd za naturalne i charakterystyczne dla
wszystkich daych populacji. Jak zatem wygla rozklad wynikow wszystkich uczniow
bioracych udziat w badaniu?

Wykres nr 1 Rozklad wynikéw punktowych badanych uczniéw w Okegu
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" B. NiemierkoPomiar wynikéw ksztalcenarszawa 1999
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Ksztatt rozktadu przybrat charakter dwu, azemawet trzy modalfy co oznaczaze
duze grupy uczniéw uzyskaty odpowiednio 24 punkty i@#ktow, a grupa nieco mniejsza
45 punktow. Rozktad przesuty jest nieznacznie w lewo to znaczie wicksza grupa
ucznidw uzyskata wyniki nsze. Ksztalt rozkladu punktowego wzkigm z wojewodztw jest
zdeterminowany wartgia dominanty (patrz tabela 26.). | tak w wojewodztiiduskim,
najwigksza liczba ucznidow uzyskata 28 punktow w zachopimioorskim jedynie 23 punkty,
gdy tymczasem w wojewodztwie wielkopolskim jestzalugrupa ucznidw stabszych
uzyskupca jedynie 20 punktow i poréwnywalna uzysiag 45 punktow. Szkoty gminne
I miejsko-gminne w Okigu maj w przewadze ucznidw uzyskgych niskie wyniki.

Reasumujc, szkoty wiejskie szczegllnie w wojewddztwach zairiopomorskim
i wielkopolskim mog by¢ zagraone niskimi wynikami, poriej potowy punktéw maiwych
do uzyskania.

Jeszcze jedna skala pokazuje pogyeyniku badanych uczniow na tle wynikow catej
populacji, jest to tzw. skala staninowa. Jest tarenprzeznaczona dla uczniow, ktérzy mog
umiesci¢ swoj indywidualny wynik punktowy i okéé¢ w jakiej strefie wynikow plasajsic
ich oshgniecia. Skala opiera sina rozktadzie normalnym, czyli symetrycznym potizia
wynikéw populacji, uporazdkowanych rossco, na state przedzialy procentowe: 4%
populacji, 7%, 12%, 17%, 20% i znowu 17% populati%, 7%, 4%. Na tej podstawie
powstaty przedziaty punktowe wynikow, ktorym ama przyporadkowa: okreslony stanin.

Wykres nr 2 Przedzialy staninowe dla populacji uczniéw pisgcych tekst diagnostyczny

zegyka angielskiego
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Przedzialy punktowe

Na podstawie powszego wykresu mma okrgli¢ stret wynikdéw niskich od 7 do 18
punktow, stref wynikow srednich od 19 do 38 punktow oraz wysokich od 3%d@unktow.

Aby uzysk#& jeszcze petniejszinformackg 0 wynikach catego testu, mwa postayé
sig wspotczynnikiem fatwéri, ktory jest procentem z liczby punktéw siavych do
uzyskania. Na ogo6t przedstawiany jest w postachniadziesitnego i przybiera wartci od

® Modalna/dominanta to wynik najgziej wystpujacy w danej grupie
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0 do 1. Wartéci te zostaty podzielone nagpiprzedziatow, a do Kalego z nich zostat dodany
opis dydaktyczny, co przedstawiono w paziej tabel?’

Tabela nr38 Interpretacja wspotczynnika tatwosci

Warto §¢ wspoétczynnika tatwaci Opis dydaktyczny
0-0,19 bardzo trudny
0,20 - 0,49 trudny
0,50 - 0,69 umiarkowanie trudny
0,70 -0,89 tatwy Poziom zadowalajcy
0,90-1 bardzo tatwy

Na podstawie takiej interpretacji tatée testu/zadé przypisano kademu wynikowi
ucznia okrélony wspotczynnik tatwéci. Nastpnie obliczono liczebrig uczniow kadego
przedziatu, a w celu poréwnywalied przedstawiono je w postaci procentowej. Reny
diagram przedstawia procent uczniéw, dla ktorysh tdazat si bardzo tatwy, tatwy itp.

Wykres nr 3 Poziom opanowania wszystkich sprawdzanych umiginosci przez uczniéw
(dane w procentach).

bardzo trudny
1%

bardzo tatw
10%

Okazato si, ze dla 66% badanych test okaza sudny lub umiarkowanie trudny,
a dla 33% tatwy lub bardzo tatwy. Poprzez wspétcaydatwosci potwierdzamyze wyniki
badanej populacji uczniow nie gadowalajce, dla wikszasci uczniow wskanik tatwosci
byt nizszy ni 0,70.

Na koniec podsumujmy poziom opanowania poszczeghlymiegtnosci z jezyka
angielskiego. W tym celu zastosujemy wspoétczynngtwbsci lub sredni punktows
Uzupetnieniem kdzie skala procentowa, czyli procent uczniow, kgdpanowali daam
umiegtnos¢ na okrélonym poziomie fatwéci.

W ponizszej tabeli przedstawiono wspotczynniki tatep srednie punktowe
i odchylenie standardowe dla poszczegdélnych obszamiegtnosci.

° B. Niemierko,Pomiar wynikéw ksztalceniaVarszawa 1999
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Tabela nr 39 Wyniki uczniow w Okr ¢ggu wg obszaréw standardow wymagi egzaminacyjnych

. . Odbidr tekstu ” .
Wsp6tczynnik stuchanego Odbiér tekstu czytanego| Reagowanie ¢zykowe
Maksymalny wynik
punktowy 10 pkt 20 pkt 20 pkt
Wspotczynnik tatwosci 0,63 0,57 0,55
Srednia punktowa 6,35 11,48 11,03
Odchylenie standardowe 2,46 4,72 4,71

Stwierdzt mazna, ze to, co dla nauczycieli stanowito wyzwanie i pnréok troski,
czyli rozumienie ze stuchu, uczniowie opanowalipoaiomie prawie zadowakgym (0,63).
Trudniejsze okazato @irozumienie tekstu czytanego, a jeszcze trudniejgsgowanie
jezykowe. Warto zwro¢i uwag na dane w tabeli 30., procent uczniow w obszarze
rozumienia ze stuchu rozigt si¢ prawie idealnie na cztery €zi, prawie, bo dla ok. 3% ta
cze$¢ testu okazata sibardzo trudna, co oznaczae pozostate wyniki tej g&ci populaciji
rozktadaj sic rwnomiernie.

Rozumienie tekstu czytanego byto bardzo trudnerjedyla ok. 1% badanych, ale
jednoczénie ta sprawn& okazata si trudna dla 38,9% uczniéw. W k@ym nastipnym
przedziale jest coraz mniejszy procent uczniowliemjmniejsza liczebnie okazateeggrupa
uczniéw, dla ktérych czytanie byto bardzo tatwe.

Tabela nr 40 Poziom opanowania umiegtnosci w poszczegoélnych standardach

: Odbidr tekstu Odbidr tekstu .
Opls dydgktyczny, ' S e e Reagowanie ¢zykowe
wspotczynnika fatwasci :
Procent uczniéw N = 1237
bardzo trudny 2,7 11 5,2
trudny 22,9 38,9 34,9
umiarkowanie trudny 23,9 25,8 25,5
tatwy 27,3 19,5 25,9
bardzo tatwy 23,2 14,8 8,5

Rozktad procentowy z zakresu reagowanriaykowego obrazujeze umiegtnosé ta
jest dla 60,4% gimnazjalistébw trudna i umiarkowatiedna, a bardzo tatwa jedynie dla
ok. 8,5% uczniow, czyli zdecydowanie mniej ucznidi w przypadku stuchania i czytania
opanowato¢ umiegtnos¢ bardzo dobrze.

Podsumowujc dotychczasowe analizy, na wykresie 4. przestawidacznie
analizowane jawspotczynniki tatwéci poszczegolnych zaflaraz standardow
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Wykres nr 4  Wspétczynniki tatwosci poszczegdlnych zadaoraz standardéw wymaga
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Caly test diagnostyczny, jak réwnigposzczegoélne standardy gzyka angielskiego
byly dla badanych umiarkowanie trudne (tafév@atego testu diagnostycznego obrazuje na
wykresie linia czarna przerywana, a poziom zadoweya— czarna agta). Odbior tekstu
stuchanego wbrew obawom nauczycieli jest uebiegcia dos¢ dobrze opanowan Nalery
jednak zaznaczy ze wplyw na wyniki w tym przypadku mogt ndiesposob stuchania
poszczegolnych tekstéw. Uczniowie przyzwyczajenadgkulacji swojego nauczyciela miel
troche ulatwione zadanie. Stabiej opanowali rozumienikstie czytanego i reagowanie
jezykowe. Typ zada zamkngtych (wielokrotny wybor, Iuki) nie determinowat wikdw
uzyskanych przez uczniéw, natomiast jest zasadnmiwzaca w rozwazywalngci pomigdzy
zadaniami zamkegtymi a otwartymi na korz¢ tych pierwszych. Dramatycznie nisko
wypadta samodzielna krétka wypowiepisemna.

Analiza calego testu, obszaréw standardéw egzaryjmah oraz poszczegolnych
zada uprawnia do nagpujacych wskazowek dydaktyczno-wychowawczych:

= warto zwroct uwag@ na wzbogacanie stownictwav zakresach tematycznych

wskazanych w informatorze,

= potozy¢ nacisk na rozumienie kontekstowe i ogolne senkstde/, aby uczniowie

nie opierali jego zrozumienia na pojedynczych sichwya

= powtérzy¢ m. in. znajomé&t i stosowanie liczebnikéw, zaimkow dziewczych

i podstawowych czas6w gramatycznych oraz poszerzasdb struktur
gramatycznych,

= uwrazliwi ¢ uczniéw na wyrzanie wtasnych opinii i umiefnos¢ zapisu,

= konstruowa zadaniafwiczenia wspomagage logiczne rozumowanie.
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1. bJezyk niemiecki
Szczegotowe wyniki testu diagnostycznego w podziala obszary umiegtnosci
i poszczegOlne zadania

Odbidr tekstu stuchanego

Czas przeznaczony na wykonywanie zaddego obszaru trwat ok. 20 minut. Xy
z ponizsszych tekstow odczytywany byt dwukrotnie przez eyoiela gzyka niemieckiego.
Zadanie 1.
Standard szczegoétowy:
= Uczei okresla kontekst sytuacyjny
= Uczei zna stownictwo pozwalgge na rozpoznanie kontekstu sytuacyjnego, gdzay tsic

akcja.

Zadanie skladalo siz trzech zadaczastkowych i dotyczyto zakresow tematycznych
— ,Zakupy i ustugi” oraz , Podrwanie i turystyka”. Czynriei uczniow polegaty na
dobraniu witaciwej ilustracji do wystuchanego tekstu. Zastosowaechnik na dobieranie,
przy czym dwie ilustracje (gabinet lekarski i kamiia) nie pasowaty déadnej wypowiedzi.
Transkrypcja tekstéw stuchanych:

Situation 1:
- Ja, bitte.
- Ich mdchte eine Reise nach Paris machen und dogpaar Tage bleiben.
- Von wann bis wann?
- Vom 20. Juni bis zum 30. Juni. Kénnen Sie ein Bmamer fur mich buchen?
- Ja, klar.

Situation 2:
- Guten Tag! Ich mochte ein Paket aufgeben.
- Bitte sehr! Flllen Sie die Paketkarte aus und wtbreiben Sie bitte.
- Ja, bitte.
- Hier ist Ihre Quittung. Sonst noch etwas?
- Nein danke, das ware alles.

Situation 3:
- Liebe Fahrgaste! Der Schnellzug nach Wiesbaden teEnz, planmalRige Abfahrt
12:16 Uhr, hat voraussichtlich eine Verspéatung 2énMinuten.

Tabela nr 41Wybieralno$¢ odpowiedzi w zadaniu 1.

Moliwosci odpowiedz Sytuacjal. | Sytuac_j,a 2. | Sytuacja 3.
Procent uczniow N =535

A 6,7 7,3 2,8

B 4,1 4,7 2,6

C 9,0 77,9 3,2

D 6,9 1,7 81,9

E 73,1 8,2 9,3
Brak odpowiedzi 0,2 0,2 0,2
Zero punktéw za cate zadanie 5,4
Wspdtczynnik fatwosci zadania 1. 0,78 — zadanie tatwe
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Zadanie bylo tatwedla zdecydowanej wkszaici badanych uczniéw (na szarym tle
poprawna odpowied. Stownictwo dotycgce podray i rezerwacji pokoju (1.1) okazatoesi
na ogot znane, clioprawie 16% badanych wskazywata pechkib peron dworcowy jako
miejsce akcji sytuacji pierwszej. Prawdopodobniengii wynikaty ze skupienia sina
pojedynczych stowach np. nazwie wilasnej miejscmivoParis i braku znajomgi
szczegO6towych zwrotéw grzeczimiowych sugerujcych jednoznacznie wdaiwe miejsca
scenki; Kénnen Sie ein Einzelzimmer fur mich buché&iZniowie, ktérzy popetnili d
w pierwszym zadaniu nie rozpoznali prawdopodobrogvniez rzeczownika Reise oraz
czasownikableiben Okreslenie drugiej sytuacji (1.2), dotygzej wysytania paczki na poczcie
okazalo s} jeszcze tatwiejsze, clhioniemal co czwarty uchezaznaczat odpowiedzi bez
Zzrozumienia podstawowego stownictwa zménego z procedarprzesytki. Uczniowie nie
znali wicc rzeczownikéwPaketi Paketkarteoraz kluczowego tu czasownikaufgeben.
Najtatwiejsze dla uczniéw, ckigednak nie dla wszystkich, okazal@ $o0zpoznanie peronu
dworcowego. Warto zwr6€i uwag;, ze niewiele ponad 5% gimnazjalistbw rozpoznato
btednie wszystkie trzy sytuacje, céwiadczy o ich niezwykle niskiej lub wez zadnej
znajomdci stownictwa, dotyczcego zwyktych sytuacji codziennych.

Podsumowujc mazna stwierdzi, ze uczniowie majc do dyspozycji materiat
ikonograficzny potrafi stosunkowo tatwo zidentyfikowakontekst sytuacji. Zadowalgjo
rowniez opanowali stownictwo okéajace bliskie uczniom sytuacje codzienne.

Zadanie 2.

Standard szczegdétowy:

= Uczei potrafi okr&li ¢ gtowng mysl tekstu

» Ucze: stwierdza, czy tekst zawiera ofome informacje; wyszukuje lub selekcjonuje
informacje

» Uczei zna stownictwo pozwalgge na okr€lenie: miejsca, o ktorym mowa, z&ku
pomiedzy osobami, przedmiotow wymienionych wsdiek — rysunki, zabawki, kartki
urodzinowe, pudetka, fotografie itp.

Zadanie skiadato siz trzech zadaczastkowych i dotyczylo zakresu tematycznego
,Dom”. Zastosowanym typem zadania byt wielokrotnybdr, w ktdrym uczniowie mieli
wyselekcjonowa odpowied zgodr z wystuchanym tekstem.

Transkrypcja tekstu stuchanego
Sandra erzahlt:
Ich bin schon 15 und will raus aus meinem Kindenzen Hilfe, Gberall stehen noch die alten
Spielsachen: Playmobilfiguren und Kuscheltiere. §or kommt das ganze Zeug erst mal auf
den Speicher. So kann ich meine CDs und Zeitsehrdbrtieren. Dann ist es endlich wieder
mein Zimmer und zeigt, wofir ich mich interessiéweh ja, die Kinderbiicher missen auch
raus. Und dann die ganzen alten Geburtstagskartenmeinen Eltern und Grof3eltern. Die
kommen erst mal in einen Karton, zusammen mit déwoldusbasteleien aus dem
Kindergarten und den Babyfotos. Ich will kein Kirmdenmer mehr haben! Ich will ein
Zimmer, dafir ich mich vor meinen Freunden nichtsebhdmen brauche. Bei ihnen liegen
schlie3lich auch keine Kinderzeichnungen mehr herum

www.alibaba-verlag.de

" Doktadne objgénienie i interpretacja wspélczynnika atéed znajduje si na stronie 51, w tym miejscu
zaznaczmy,ze jest to osighiety przez uczniéw procent punktéw dliovych do uzyskania przedstawiony
w postaci utamka dzieghego.
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Tabela nr 42Wybieralno$¢ odpowiedzi w zadaniu 2.

Mozliwosci odpowiedzi 21 [ 22 [ 23
Procent ucznidw N =535
A 10,7 43,7 63,2
B 42,1 45,4 15,5
C 47,3 10,5 21,1
Brak odpowiedzi - 0,4 0,2
Zero punktow za cale zadani¢ 16,4
Wspo&;;g;r;zl;l;\'twmu 0,50 — zadanie umiarkowanie trudne

Rozktad procentowy wybieraldo werstraktora i dystraktoréw w zadaniu 2.1 budzi
uzasadniony niepokoj. Niewiele ponad 40% uczniowgito dobrze zidentyfikowd o czym
opowiada Sandra. Niemal potowa zglgich byla przekonanaze tekst dotyczy pokoju
kolezanki Sandry, a nie jej samej. MeEmy zaktadé ze wigksza¢ uczniow zrozumiata
jedynie podstawowe oksienia pojawiagce s¢é w wypowiedzi, na przyktadZimmer
natomiast mniej i potowa potrafita powizat je z zaimkami iinnymi cgciami mowy
utatwiajpcymi okrelenie relacji autor wypowiedzi — przedmiot opovde Nieznacznie
mniejsze trudngci sprawito uczniom okienie, z jalg forma wypowiedzi mieli do czynienia
(2.2). Zdajcy albo nie znaj, nie rozumiej stowaerzahlt albo nie zwrdcili na nie uwagi.
Zdanie otwierajce tekstSandra erzahlvyklucza maliwos¢ prowadzenia przez bohaterk
dialogu. Tymczasem oba dystraktory w podzadanivuawskaty wignie na wymian zda
Z kolezanka lub matky Sandry. Maemy wic miet do czynienia z jednym z trzechebbw;
(1) uczniowie nie znaj stowek, (2) nie rozriniaja ha poziomie logicznym rozmowy od
opowiesci/monologu, (3) nie zwrdcili uwagi na patkowe zdanie zadania, stuchali jedynie
co méwi Sandra, zapominaj ze mowi a nie rozmawia. Nieco korzystniej wypaditange
pytanie zadania drugiego. Wisza¢ uczniow ustyszata w opowdel okreslenia Spielsachen
und Babyfotosktore pojawity s¢ jako werstraktor w zadaniu. Tak &gi odnalezienie
szczegotowiej informacji na podstawie tych samyaimindw jak te ayte w telécie, zostato
opanowane przez uczniéw na poziomie niemal zadgyegta. 16,4% uczniéw nie poradzito
sobie ze zrozumieniem catego tekstuedbie zaznaczyto wszystkie odpowiedzi.

Tekst okazat si trudniejszy dla ucznidw skutkiem brakéw w znajéeicstownictwa
I braku kontekstowego rozumieniadce

Zadanie 3.
Standard szczegoétowy:
» Uczei potrafi stwierdz, czy tekst zawiera okflene informacje, wyszukuje lub selekcjonuje
informacje
» Uczei zna stownictwo i potrafi je zapigatyp szkoty lub/ i nazgvmiasta, w ktorym giona
znajduje, liczebnik — 31, nazwrzedmiotu - geografia, hobby — pitkgcena.
Zadanie skladato siz czterech zadaczastkowych i dotyczyto zakresu tematycznego
.Szkota”. Zastosowanym typem zadania otwartego Kieptodpowiedzi byto samodzielne
uzupetnienie notatki.
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Transkrypcja tekstu stuchanego
Hallo Liebe Freunde und Freundinnen!

Wir besuchen eine Gesamtschule in Koéln. Wir sindS8huler im Alter von 16 Jahren.
Unsere Klasse ist lustig und freundlich. Unser lirgsfach ist Erdkunde. Wir interessieren
uns fur Handball. Wir suchen Brieffreunde aus ali¢elt. Schreibt bald!

Evelyn Henkel
Laurenplatz 14
50667 Koln

Tabela nr 43Procent wystpien poprawnych odpowiedzi w zadaniu trzecim (otwartym)

Mozliwosci odpowiedzi Procent poprav_vnych odpowiedzi
N =535

3.1. Gesamtschule / in KdIn / Gesamtschule in Kdin 43,4

3.2. 31 (einunddreil3ig) 13,6

3.3. Erdkunde 43,4

3.4. Handball 61,1

Brak odpowiedzi -

Zero punktow za cale zadanie 25,6
Wspotczynnik tatwosci zadania 3. 0,40 - zadanie trudne

Zadanie trzecie bylo najtrudniejszym w ramach aatstandardu rozumienia tekstu
stuchanego. Co czwarty udz@ie odpowiedziat naadne pytanie sktadowe i uzyskat za to
zadanie zero punktow. Wskazuje to na braki w stotwie zwhzanym ze szkat Takie
pojecia jak Schuleczy Erdkunderozpoznaje jedynie 43% uczniow. Prawdopodobnieniéiv
terminy wyte w tabeli wypetnianej przez ucznia §nzahl von Schilern Lieblingsfach
stanowity dla w¢kszasci uczniow pogcia nieznane. Co wtej, okazalo si, ze przytlaczajca
liczba 86,4% badanych gimnazjalistow nie zna podstaych liczebnikbw w zakresie do
100. Jedynie wskazanie hobby uczniéw szkoty Kwin bylo zadaniem umiarkowanie
trudnym. TerminHandball znato i potrafito odpowiednio uméei¢ w zadaniu ponad 60%
uczniow. Warto jeszcze dodlaze w przypadku tego zadania nie oceniano popragvno
ortograficznej zapisu, a jedynie poprad@omformacyjra i komunikacyjm,.

Cate zadanie okazaloestrudne, a dla co czwartego ucznia niewykonaln@wzn
skutkiem braku znajonsoi stownictwa i umiejtnosci wyszukania szczegoétowej informaciji
w ustyszanym teicie.

Odbidr tekstu czytanego

Zadanie 4.

Standard szczegoétowy:

Uczei zna i potrafi:

= okresli¢ kontekst sytuacyjny, stwierdzczy tekst zawiera okilene informacje; wyszuka
lub selekcjonow@informacje, okréli¢ intencje nadawcy tekstu, rozpoZnavigzki miedzy
poszczegdlnymi ggciami tekstu

= okresli¢ gtowrng mysl tekstu (4.1),

» okresli¢ cztonkOw rodziny (4.2),

» zastosowa stownictwo dotyezesrodkow transportu (4.3),
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» okresli¢ stan emocjonalny nadawcy (4.4),

» odnale¢ kolejna¢ wykonywanych czynsa (4.5),

= okresli¢ pore roku, podczas ktorej toczyesakcja (4.6),
» okresli¢ odczucia bohateréw (4.7).

Zadanie sktadato siz siedmiu zadaczastkowych i dotyczyto zakresu tematycznego
,Zycie rodzinne i towarzyskie” oraz ,Podmwanie i turystyka”. Zastosowanym typem
zadania byt wielokrotny wybor, w ktorym uczniowieigi wyselekcjonowé odpowied
zgodry z przeczytanym tekstem.

Tabela nr 44Wybieralnosé odpowiedzi w zadaniu 4.

L o 41 | 42 | 43 | 44 | 45 | 46 | 47
Mozliwosci odpowiedzi =
Procent uczniow N = 535
A 12,1 6,2 18,7 15,0 33,5 3.4 32,9
B 25,2 6,9 20,0 16,3 39,4 93,8 50,5
C 61,9 86,9 60,4 68,2 26,9 2,8 15,7
Brak odpowiedzi 0,7 - 0,9 0,6 0,2 - 0,9
Zero punktow za cale zadani¢ 1,7
Wspoiczynm_k fatwosci 0,63 — zadanie umiarkowanie trudne
zadania 4.

Okreslenie, o czym opowiada zaprezentowany tekst (kayato st czynndcia tatwa
dla wigkszaci uczniow, choé co czwarty wedle wszelkiego prawdopodaisigva zrozumiat
jedynie stowoFrankreich i uznawat,ze opowiada o dniu we Francji. Nieco ponad 12%
stwierdzita,ze jest on sprawozdaniem z planéw urlopowych, azniglopu. Pytanie drugie
nie sprawito uczniomzadnych trudnéci (4.2). Prawie 87% gimnazjalistow prawidtowo
wskazatoze Mark byt na wakacjach z rodaity. z mit seiner Frau und KindernW zadaniu
nastpnym (4.3) niemal 40% ucznidw dolnie wskazato nd@rodek lokomociji, za pomac
ktorego Mark i jego najhisi dostali st do Francji. Zdajcy popetniagcy opisywam pomytke
nie skojarzyli,ze pogcia der Wageni das Auto stanows w jezyku niemieckim synonimy.
Cze$¢ z nich nie znata réwnie rzeczownikdw das Schiffi der Zug. Zadanie czwarte
rozwiazane na poziomie bliskim zadowaleggo pokazatoze uczniowie potrafi catkiem
dobrze okréli¢ intencg autora tekstu, ktory czytaj Niewiele ponad 68% z nich dobrze
wskazato,ze twoérca nie formutuje ocen w stosunku do opisyveainfaktéw. Ku naszemu
zaskoczeniu wksze problemy uczniowie mieli z umiejscowieniemrmzgci w chronologii
zdarzé w tekscie. Mazna fidzi¢, ze nie znali znaczenia stow okl@acych nasfpstwo
wykonywanych czynnai ,wenn, dann, spater’zastosowane w zadaniu oraz nie zrozumieli
tej czsci tekstu, w ktérym wyranie okrelono, kiedy dzieci poszty do #@k. ,Abends haben
sie das Abendbrot im Hotel gegessen und ihre Kirgled spater ins Bett gegangen”.
Okreslenie pory roku, podczas ktorej toczytag sikcja okazato si bardzo tatwe dla
egzaminowanych gimnazjalistow (4.6). Prawie 94%ich rbez trudu wskazata,e chodzi
o lato. Jednak zdiagnozowanie odchohaterow stanowito trudsé dla wigkszaci ucznidw.
Uznawanieze rodzina byta niezadowolona z wakacji lub zadowala pogody wskazuje na
niezrozumienie intencji tekstu oraz — ponowniea-lmak znajomei synonimow i pagé
bliskoznacznych.

Analizujac cate zadanie nina uzna, ze wigksza¢ uczniow zrozumiata przeczytany
tekst w catéci lub jego poszczegoéinych gziach. Niemal wszyscy uczniowie nie rmaj
problemow z identyfikagj cztonkow rodziny i por roku. Wksza¢ radzi sobie rownie
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Z rozpoznaniem tematyki tekstu, intencji nadawcwyzozna stowka dotygze srodkow
transportu. Problem stanowi natomiast élaeie kolejndci wykonywanych czynriei
I stanow emocjonalnych bohateréw opostie

Zadanie 5.
Standard szczegdétowy:
» Uczei rozpoznaje zwiki pomedzy poszczegolnymigziami tekstu
» Ucze: zna stownictwo zwrane z wizyt lekarsk, zaleceniami lekarza, samopoczuciem
oraz dotyczce typowych objawow chorobowych.

Zadanie sktadato siz szé&ciu zada czastkowych i polegato na ich upadkowaniu
we wiaciwe] kolejncci, dotyczyto zakresu tematycznego ,Zdrowie”. W aad podano
jedno stwierdzenie, ktére nie pasowato do categguciogicznego.

Tabela nr 45 Wybieralnosé odpowiedzi w zadaniu 5.

Mozliwo$ci odpowiedzi >1 52 >3 >4 55 >-6
Procent uczniéw N =535
A 9,5 8,2 8,0 6,7 12,7 39,3
B 4,3 11,2 20,6 36,8 14,6 5,0
C 14,4 13,5 17,4 17,0 16,4 7.9
D 43,2 6,5 6,9 6,0 9,0 13,5
E 194 40,0 7,3 7,1 11,6 5,0
F 2,1 5,8 6,4 15,0 24,3 16,1
G 6,4 13,6 32,3 10,3 9,7 11,4
Brak odpowiedzi 0,7 1,1 1,1 1,1 1,7 1,9
Zero punktéw za cate zadani¢ 24,3
WSPORZ:?&Z?]:I;*?FWOS'CI 0,36 — zadanie trudne

Co czwarty (24,3%) uczenie potrafit uszeregowaszéciu zda krotkiego listu tak,
aby stanowity spéjn catas¢. Wskazanie sentencji, ktéraesto rozpoczyna listEs tut mir
leid, dass ich so lange nicht geschrieben halwk&zato si zadaniem trudnym. Kolejne
zdanie — w ktorym Klaus wskazuje przyczyswojej opieszakxi — poprawnie wskazat
podobny procent ucznidéw (40%). Kolejne partie lisiausa okazaty sijeszcze trudniejsze
do odtworzenia. Skoro przyczyrraku kontaktu byta choroba logicznym rastwem jest
telefon do lekarzaOeshalb rief meine Mutter den Arzt anCo wkcej, uczniowie mogli
sugerowd si¢ okresleniem wskazujcym na cag przyczynowydeshal) mimo to co pity
uczer uznat,ze wczeniej lekarz przepisat Klausowi tabletki.zéé w tekicie wspomina si
0 gomczce, to wybdr odpowiedzi, w ktérej mama wzywalkalza jest jedynym nidiwym,
ze wzgedu na caly kontekst sytuacyjny oraz struktgramatycza. Zadanie 5.4 i 5.5 mma
przeanalizowawspolnie, poniewabledy popetnione w obu przez goliczna grupg uczniéw
sa konsekweng niezrozumienia wyraenia verordnete mir auch Bettruhe ktore
zastosowano w zdaniu F. zé# uzyto sformutowaniaréwniez to, cG jeszcze musialo
wystapi¢ weczeniej, czyli Der Arzt verschrieb mir Medikamentedanie B). Zakaczenie listu
0 poprawie samopoczucia w efekcie zastosowanegpitevkazato st trudne dla diej grupy
uczniow (39,3% poprawnych rozygian).

Podsumowujc poprawné¢ wykonania tego zadania mma dzié, ze wigkszas¢
uczniow ma braki w znajondoi podstawowego stownictwa i struktur gramatycznyilie
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potrafiy rowniez — co prawdopodobnie stanowi poeé@ konsekwencje brakow w vigj
wymienionych umigjtnosciach — uporzdkowa: tekstu tak, aby stanowit logiczcatcc.

Zadanie 6.
Standard szczegotowy:
» Uczei rozpoznaje zwizki pomgdzy poszczegolnymigziami tekstu
» Uczei zna i potrafi zastosowa stopniowanie przymiotnikdw, przyimki, czasowniki
W czasie przesztym, tryb rozkamyj, zaimki

Zadanie sktadato siz siedmiu zada czastkowych i polegato na wpisaniu do tekstu
w wyznaczonych miejscach odpowiedniego wgrda, uwzgidniapcego widciwa forme
gramatycza. Tekst byt fragmentem Bai o trzech dziewczynkach i wilku.

Tabela nr 46Wybieralnosé odpowiedzi w zadaniu 6.

Mozliwosci 61 | 62 | 63 | 64 | 65 | 66 | 67
odpowiedzi Procent uczniéw N =535
A 60,0 39,3 35,9 29,9 71,2 30,5 12,9
B 30,5 26,2 26,2 29,7 13,6 45,8 10,1
C 9,3 34,4 37,6 39,3 14,6 23,7 76,8
Brak odpowiedzi 0,2 0,2 0,4 1,1 0,6 - 0,2
Zero punktow za caie
. 0,4
zadanie
Wspotczynnik
tatwosci 0,48 — zadanie trudne
zadania 6.

Pierwsze zadanie (6.1) sprawdzalo ugirepc¢ stopniowania przymiotnika, ktr
wieksza¢ ucznidw potrafita zastosowagrawidtowo. Wybdr 90% ucznidéw ograniczony byt
doami die, natomiast rodzajnidaseliminowata zdecydowana wksza¢ zdapcych. Zadanie
drugie (6.2) polegafe na zastosowaniu vitawego czasownika w trybie rozkazaym
okazalo st niemal dwa razy trudniejsze i wykazalge czs$¢ uczniow myli i nie zna
czasownika rozdzielnie zionego aufpassen.W zadaniu nagpnym (6.3) nalgato
zastosowa odpowiedni zaimek nieokény nikomu Przeczaca funkcja zaimka okazatagsi
dodatkowym utrudnieniem, poniewaz 73,8% gimnazjalistow nie poradzito sobie z tym
pytaniem. Na losowy wybor odpowiedzi w tym zadawikazuje niemal idealna rownowaga
w wyborze dystraktorow. Kolejne zdanie wykazal® niespetna 40% uczniéw znato
czasownikwarten i potrafito umigci¢ go w badanym kontgkie. Natomiast stowkdann
uzyte dla podkréenia kolejndci wykonywania czynn&i w ¢éwiczeniu 6.5. zostato
prawidtowo rozpoznane przez ponad 70% badanych agjalstow. Zdanie 6.6 ponownie
uwidacznia braki w znajonsoi i umiegtnosci stosowania zaimkow dzieawczych, tym
razem mniej i co trzeci uczé dobrze wybrat uznag, ze dir oznacza w tym kontékie
ciebie Ostatnia luka w zadaniu szdstym nie sprawitartodd wickszaci uczniow. Ponad
trzy czwarte gimnazjalistow wiedziatze ins oznaczado (w tym kontekcie do domd.

Zadanie okazalo sitrudne i podobnie jak poprzednie wykazato brakwiedzy
leksykalno - gramatycznej ¢xi uczniow, szczegolnie w dziedzinie zaimkéw. Prdce
uczniow, dla ktérych caly tekst okazat siiezrozumiaty oscyluje w okolicy jedynie 0,5%
badanych.
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Reagowaniedzykowe

Zadanie 7.

Standard szczegoétowy:

» Uczei potrafi wiasciwie reagowa jezykowo w okrdonych kontekstach sytuacyjnych,
aw szczegolnoi w celu uzyskania, udzielenia, przekazania infmjim rozpocecia,
podtrzymania i zakfczenia rozmowy.

Zadanie skiladato siz piciu zada czastkowych i polegato na dobraniu \étawej
odpowiedzi do pytania. Jedna z odpowiedzi nie patmwozadnego zadania. Poszczegdlne
zadania dotyczyly zwyczajowych pyttav okreslonych sytuacjach i byty to: el udzielenia
pomocy, pytania o stan emocjonalny i samopoczuni@liwos¢ pojscia do kina, czy te
stwierdzenie wtasriai danej rzeczy.

Tabela nr 47Wybieralnosé odpowiedzi w zadaniu 7.

Mozliwosci 7.1 | 7.2 [ 7.3 | 7.4 [ 7.5
odpowiedzi Procent uczniéw N =535
A 6,7 7,3 &5, 27,1 151
B 54 41,9 12,0 9,7 12,3
C 21,7 20,7 12,9 22,1 12,7
D 20,4 10,3 17,8 5,8 8,0
E 37,9 4.7 12,3 24,1 58
F 7,1 14,4 8,8 10,7 45,2
Brak odpowiedzi 0,7 0,7 0,9 0,6 0,7
fzé(;r?i:nktéw za catg 10,3
Wspotczynnik
tatwosci 0,37 — zadanie trudne
zadania 7.

Zadanie siodme jest jutrzecim, w ktorym zauwalna jest bardzo da grupa
ucznidw nie potraficych uzyska zadnego punktu. Co gy gimnazjalista nie potrafi
prawidtowo zareagowa(dodajmy odtwdérczo — wybierg odpowied spagrod podanych) na
propozycg lub pytanie. Najlepszy wynik otrzymali uczniowi@ zadanie 7.5, w ktorym
piszacy miat odpowiedzié na pytanie o przynataeos¢ ksiazki. Okazato s§, ze mimo opisanej
powyzej niewystarczajce] znajoméci zaimkow dzietawczych, czs¢ egzaminowanych
ucznioéw prawidtowo rozpoznata zaimedkin postawiony przed rzeczownikiedas Buch Do
prawidtowego rozwizania nie byla nawet potrzebna wiedza - co oznaezazeczownik,
wystarczyto rozpozréa czasownik gehdren polaczony w zaproponowanej odpowiedzi
Z kolejnym zaimkiem:mir. Najtrudniejsze dla uczniéw okazale; siadanie 7.4, w ktérym
mieli prawidtowo odpowiedziena zaproszenie do kina. €eiej niz prawidtowa odpowied
Ich kann leider nichtvybierali sekwencj®ein, ich habe Kopfschmerzen lub Nein, danke. Ich
mache das alleirOba dystraktory wybierane przez uczniéw powinnytaowyeliminowane
na wczeéniejszych etapach rozggywania zadania. S tak sk nie stato, gimnazjaici
chetnie wskazywali na zawarte w nich sformutowanieojakasciwa odpowied, podczas gdy
takie frazy — mimo przeczenia, ktdre zawierajnie 8 poprawnym i taktownym sposobem
na odmow takiej propozycji. Pomdzy najtatwiejsz i najtrudniejsa umiegtnoscia dla
uczniow, czyli reakg znajduj sie trzy srodkowe — z ktérych jednakaden nauczyciel nie
powinien by zadowolony. Niecate 40% ucznidow wiedziato jak @opnie odpowiedziena
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propozycg pomocyKann ich Ihnen helfen®liewiele ponad 41% dobrze wybrato reakop
pytanie Co sk dzieje? Natomiast — co chyba szczegoélnie zngez— tylko 35% potrafito
powiedzi€, czy czuje sijuz lepiej; Fuhlst du dich besser?

Podsumowuyc, mazna uzna iz uczniowie ma powane kitopoty z wikszacia
zwrotow komunikacyjnych. Nie potrafipoprawnie, czyli adekwatnie do sytuacji i zgodnie
Z kontekstem kulturowym, zareagoivaa sytuacje zvazane z chorap propozycy pomocy
I wspoélnego wyjcia, przynalenosci przedmiotu.

Zadanie 8.

Standard szczegdétowy:

» Uczei potrafi przetworzy tresci tekstu przeczytanego po polsku i wgrge w pzyku
obcym.

Zadanie sktadato siz picciu zada czastkowych. Zastosowanym typem zadania byt
wielokrotny wybér spérdd trzech meliwosci. Podczas rozwrzywania kadego zadania,
uczniowie mieli wyselekcjonowa odpowied zgodm z treicia polecenia wyrzonego
w jezyku polskim. Zakres tematyczny dotyczyt pogody, ofeeowania pomocy,
przedstawienia kolegi, zaproszenia do teatru orgaagnia pochwaty.

Tabela nr 48 Wybieralnos¢ odpowiedzi w zadaniu 8.

Mozliwosci 8.1 | 8.2 | 8.3 | 8.4 | 8.5
odpowiedzi Procent uczniéw N =535
A 43,6 7,7 49 57,4 84,3
B 27,7 81,3 2,6 24,9 11,6
C 28,4 11,0 92,5 17,8 4,1
Brak odpowiedzi 0,4 - - -
Zero punktow za caie
g 0,6
zadanie
Wspotczynnik
fatwosci 0,72 — zadanie tatwe
zadania 8.

Zadanie Osme zostalo rozmane przez wksza¢ gimnazjalistow poprawnie.
Latwos¢ jaka oshgreto moze zostéd uznana za zadowad@h, CO Oznaczaze wyraenia
o specyficznej konstrukcji weszty trwate do stowaikadanych uczniow. Co gadej, mniej
niz jeden procent uzyskat zero punktow za cate zaddNagrudniejsze, tym samym €#o
btednie, rozwazane przez wksza¢ gimnazjalistow, okazato siostrzeenie o zmianie
pogody i prawdopodobnym deszczu (8.1). Spadghc na wybieralné mazliwych
odpowiedzi maemy sidzi¢, ze dwa cz$¢ ucznidbw ma problem z umiejscowieniem w czasie
zdarzenia. W poleceniu wymaie podanoze dopiero zanosisha deszcz, podczas gdy 28,4%
badanych ostrzegato brata juz pada;Pass auf! Es regnet und es ist auch kihl geworden
Pozostali uczniowie, ktéry popeilidd w tym zadaniu zamiast o deszczu méwili o pogodzie
oraz wyli zwrotu ostrzeenia nieadekwatnego do przedstawionej sytugs Wetter andert
sich am Nachmittag. Sei vorsichtifozostate zadania okazaty satwe lub umiarkowanie
trudne. Tak wgc badani nie mieli problemoéw z zaproponowaniegsiaglowi podwiezienia
przez rodzicéw;Meine Eltern bringen Sie zum Stadtzentrupnzedstawieniem mamie
nowego kolegi Mutti, das ist mein Klassenfreund, Peteraz z pochwat wyrazona pod
adresem fryzury kolanki: Deine Frisur geféllt mir sehrZ kolei w zadaniu 8.4 co czwarty
uczer zamiast zapro&ikoleg: na przedstawienie, deklarowak idzie z nim do teatrich
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gehe mit dir ins Theatdub informowat,ze dzk chetniej pojdzie do teatriHeute gehe ich
lieber ins Theater

W sumie zaproponowany zakres tematyczny i sposaékcjiesprawdzany za pom@ac
zastosowania wybranych zwrotéw i wyea okazat s opanowany przez wksza¢ ucznidw.

Zadanie 9.
Standard szczegotowy:
» Uczei potrafi rozpozna i poprawnie stosowa struktury leksykalno — gramatyczne
niezledne do skutecznej komunikacji
» Uczei potrafi zastosowa nastpujgce czasowniki: bekommen, warten, bestellen, mgchte-
trinken, danken.
Zadanie skitadato siz szé&ciu zada czstkowych i polegto na uzupetnieniu luk
w dialogu pom¢dzy kelnerem a klientemiotyczicym sktadania zamowienia.

Tabela nr 49Procent wyshpien poprawnych odpowiedzi w zadaniu dzievgtym (uzupetnianie luk).

Mozliwosci odpowiedzi Procent poprawnych odpowiedzi N =535
9.1. bekomme 30,1
9.2. warten 49,3
9.3. bestellen 33,5
9.4. mdchte 38,9
9.5. trinken 71,2
9.6. danke 79,1
Zero punktow za cate zadanie 8,0
Wspétczynnik tatwosci zadania 9. 0,50 — zadanie umiarkowanie trudne

Zadanie zostalo wykonane poprawnie przez petawzniow. Natomiast 8% nie
potrafito wiasciwie umiejscowt zadnego stowa. Najtrudniejsze okazalpzdanie 9.1, tylko
30,1% miodziey znalo znaczenie czasownikaekommen.Niemal réwnie trudne byto
zastosowanie czasownikowbestellen oraz mdchte Nieco mniejszy kiopot sprawito
umiejscowienie czasownika czeékavarten (ktory jak pamgtamy zostat jia uzyty w zadaniu
w ramach standardu rozumienie tekstu czytanego)a D@asowniki pojawiage sé
w koncowej fazie rozmowy kelnera i gda, czylitrinken i dankenbyty dla uczniow tatwe
I wigksza¢ z nich poprawnie je zastosowata. Ngledod&, ze czasowniki wymienione
w poleceniu, stzace wypetnieniu luk w dialogu, podane zostaty w fa@mmsobowej.

Zadanie 10
Standard szczegoétowy:
» Uczei potrafi przetworzy tresci przedstawione w materiale ikonograficznym eayku
obcym

» Uczei potrafi wyrazi swoj opinie W jezyku obcym

Zadanie polegato na analizie ilustracji, zrozumiedwoch pyta zadanych wezyku
niemieckim i udzieleniu jednozdaniowych odpowiedaika&de z nich. Zadanie byto zgodne
z zakresem tematycznyn$wiat przyrody”, a dotyczyto relacji ludzi i zwiegz W kazdym
zdaniu oceniano komunikatywtooraz poprawnd jezykowa.
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Tabela nr 50Kryteria oceny w zadaniu 10.

Liczba punktéw i procent
Zadanie 10.1 odpowiedzi

0 1
Komunikatywnd¢ 69,2 30,8
Poprawné¢ jezykowa 98,3 1,7
Zadanie 10.2. 0 1
Komunikatywna¢ 89,9 10,1
Poprawné¢ jezykowa 97,4 2,6
Zero punktow za cale zadanie 67,9
Wspotczynnik tatwosci zadania 10. zadanie bardamuidne 0,11

Latwos¢ tego zadania w porownaniu z zadaniami poprzedpési bardzo niska.
Zaproponowany zakres tematyczny stanowit, bardaek{li znary uczniom sytuae¢j
Przypuszczamy,ze wykazanie si samodzielnie sformutowan wypowiedzy przerasta
umiejgtnosci wiekszaci gimnazjalistow. Uczniowie majduze trudndci w precyzowaniu
swojej opinii, nawet na tak nieskomplikowany terja¢ powod trzymania matych zwieitz
w domu.

Na pytanie pierwsze, w sposéb komunikatywny odpdweo 30,8% badanych, na
drugie jedynie 10,1%. Poprawstojezykowa jest jeszcze nazszym poziomie i mana p
ocent jako bardzo trudndla niemal wszystkich gimnazjalistow.

Odpowiedziami poprawnymi na pytanie pierwsz@/ds machen die Leute auf dem
Bild?” byly: ,Die Leute auf dem Bild gehen mit Huerd spazieren”lub ,Sie machen einen
Spaziergang“.

Przyktadem cgciowo bkdnej wypowiedzi, gdzie zachowano jedynie poprasno
komunikacyja byto np ,Die Leute auf dem Bild gehen spazieren mit Huhdj,Die Leute
spazieren gehen mit demHund”.

Catkowicie bkdne wypowiedzi formutowane przez uczniow to ypem Laufe mach
auf Bild gegangen® lub ,Leute und Bild machen spasiren gehenn”.

Odpowiedziami poprawnymi na pytanie drugj#/arum halten die Menschen kleine
Haustiere?“byty: ,Die Menschen halten kleine Haustiere, weil siersiebundlich sind” lub
.Die Menschen halten Haustiere, denn sie sind nett*

Poprawne jedynie pod wzglem komunikacyjnym byty odpowiedzi npDie
Menschen halten kleine Haustier, weil Tiere liebBre Haustiere sind seine Freunddtib
.Die Menschen halten kleine Haustiere, denn sidligioen .

Zupetnie niepoprawne pod *@ym wzgkdem mana uznéd wypowiedzi np.,Ein
Haustiere dein spzieren Hund geheniub ,Ja, was die Menschen kleine Haustiere warum.”

W ramach catego zadania 1@.68% badanych uczniow otrzymato zero punktow.

Na podstawie tego zadania mna domniemyw& ze gimnazjalici map ograniczon,
czynra znajomac jezyka niemieckiego.
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Ogolne wyniki testu diagnostycznego zgyka niemieckiego

Do testu diagnostycznego zzyka niemieckiego przygpito 535 uczniéw. Dobor
préby prowadzit do uzyskania podobnych lic&ridbadanych populacji, poniewav kazdym
Z wojewodztw podobny procent uczniow uczy jgzyka niemieckiego. W tabelach 41. i 42.
podano podstawowe statystyki testu w podziale nezqmegolne wojewoddztwa oraz typy
miejscowdci, w ktérych midcity sic badane gimnazja.

Wyniki omawianego testu pokaaujwyrazne r&nice medzy wojewddztwami.
Najwyzsze wyniki osiga Wielkopolska, w dalszej kolejém woj. lubuskie, najriiisz sredni
uzyskali uczniowie w Zachodniopomorskim. Rownieyzszy poziom wynikOw reprezentyj
uczniowie szkdét miejskich w porownaniu ze szkotamhbkalizowanymi w gminach Iub
o statusie miejsko-gminnym.

Tabela nr 51Podstawowe dane statystyczne odnagz sé do wynikow testu diagnostycznego
z uwzetinieniem wojewodztw i Okregu.

Obszar terytorialny
pane staysyezne Lubuskie Wielkopolskie ZEGTIRID Okr eg
pomorskie

Liczba uczniow 227 210 98 535
Srednia punktowa 23,66 26,37 21,45 24,32
Odchylenie standardowe 7,71 9,46 6,54 8,44
Mediana 23 25,5 21 23
Dominanta/Modalna 26 17 19 20
Rozskp 35 40 37 42
Wspotczynnik tatwosci 0,47 0,53 0,43 0,49

Tabela nr 52 Podstawowe dane statystyczne odnagz s¢ do wynikéw testu diagnostycznego

uwzetiniaj gce lokalizaci szkoty.

Gimnazja
Dane statystyczne = — = —
gminne miejsko-gminne miejskie
Liczba uczniow 193 135 207
Srednia punktowa 23,65 21,71 26,63
Mediana 22 20 26
Odchylenie standardowe 7,69 7,97 8,84
Rozstkp 37 40 39
Dominanta/Modalna 20 19 18/26
Wspotczynnik tatwosci 0,47 0,43 0,53

Postugugc sk sredni arytmetycza musimy pamgtac, ze jest to wskanik wrazliwy
na wartdci skrajne. Chgc odpowiedzié na pytanie, czy w danym przypadku jest ona alobr
i rzetelry miarg dla wynikow populacji uczniow w Okgu i poszczegolnych wojewodztwach,
nalezy porown& ja z median. Mediana jest wynikiemsrodkowym, dziedicych wyniki
ucznidw, uporzdkowane ros#ro, na dwa rownoliczne zbiory. zi mediana isrednia g
zblizone, jak w tym przypadku, to oznacza, wyniki skrajne nie miaty wptywu ng&redni
arytmetyczgn i daje ona wiéciwy poghd na poziom umigfnosci ucznidw. Wydaje si ze
sredni wynik — w skali Okggu 24,32 przy putapie gidzieseciu punktow za caly test —
maozemy bez ryzyka przesady naziwavynikiem ponkej oczekiwa. Potwierdza to rownie
wspotczynnik tatwéci testu, z ktérego memy wyczyté, ze przecttnie uczniowie ogigali
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49% punktow meliwych do uzyskania w ramach calego testu. W teomtych
opracowaniach na temat pomi@rprzyjmuje s¢, ze przy 70% punktéw niemy mie
pewna¢, ze ksztalcimy miodzie na zadowalagym poziomie. Przyjmag za punkt
odniesienia normy pomiaru dydaktycznego wedtugryktid wskanik tatwaosci 0,50 stanowi
putap wyniku koniecznego miemy powiedzié, ze nasi badani jeszcze nie gupkli tej
granicy. (przy interpretacji wspotczynnika fateo wynik 0,49 stanowi goen grani
wynikéw trudnych — patrz tabela s.51).

Réwniez wskaniki odchylenia standardowego oraz repst mog by¢ dla nas
pomocne przy interpretacji uzyskanych wynikow. Miate wskazuyj na poziom
zréznicowania osignie¢ uczniéw w populacji. Analizag bezwzgédne wartéci odchylenia
standardowego niemy stwierdzi, ze najweksza polaryzacja wygbuje w wojewodztwie
wielkopolskim i szkotach miejskich. Rozgt czyli r&Znica midzy najwyz:szym i najnkszym
wynikiem obrazuje jak bardzo odlegtea sod siebie wyniki ucznidbw najstabszych
i najlepszych. | znowu w wojewodztwie wielkopolskiale tym razem w szkotach miejsko-
gminnych to zranicowanie jest najwksze. Maemy wkc powiedzié — generalizyjc — ze
zarowno w Wielkopolsce jak i we wszystkichzgah miastach, niezateie od lokalizacji,
populacje s najbardziej zrénicowane. Wielu uczniow uzyskuje wyniki dobre, atevnie
liczna jest grupa uczniéw bardzo stabych. Natomiaspopulacjach osgajcych nizsze
wyniki obserwujemy mniejsze zipicowanie, w tym kontedicie maemy zinterpretowa
powyzsze wskaniki jako oznak niewielkiej liczby uczniéw bardzo dobrych w zakees
umiejtnosci jezykowych zwazanych z ¢zykiem niemieckim.

W celu lepszego zobrazowania i zobiektywizowaniazigmu zr&nicowania
pomiedzy uczniami w wojewodztwach i Qdgu mana zastosowa dodatkovw miare —
wspotczynnik zmienndci, wynikajpcy ze stosunku odchylenia standardowegareéalnie;.
Trzeba dodg ze dotyczy orgrupy ucznidow przeetnych ok. 68%populacji badanej (ktorych
wyniki sa zblizone dosredniej). Okazuje gj ze najbardziej zr6znicowane @ wyniki
uczniow szkét miejsko-gminnych — 37% punktow. Na poziomie 36% punktow
zréznicowane § wyniki ucznibw w wojewodztwie wielkopolskim, 33% Jubuskim
natomiast 30% w zachodniopomorskim. Wéait@rocentu punktow, ktorymi pdia Sic
uczniowie pokazujeze proces dydaktyczny nie obejmuje wszystkich ucznid rownym
stopniu. Jednak zaobserwowane tu zmréowanie maemy uzna za naturalne
I charakterystyczne dla wszystkichzgah populacii.

Nie naley jednak zapomina ze srednie wyniki — szczegOlnie w lubuskim
i zachodniopomorskim —asniskie i wskazuj na to,ze zadania w teicie dla ucznidw byty
trudne. Zasagljest,ze przy rozkiadach wyeaie lewo- lub prawoskmych (patrz wykres 5.)
zrGznicowanie jest risze nk w populacjach zhtonych do rozktadu normalnego.

Na ksztait rozkladu punktowego w Adym z wojewodztw wptywa mdzy innymi
wartas¢ dominanty (patrz tabele 41. i 42.). W wojewoédzthiduskim najweksza liczba
uczniow uzyskata 26 punktow, w zachodniopomorskiedypie 19 punkty, natomiast
w wojewddztwie wielkopolskim tylko 17. Poréwngj wartégci dominant ze sredni
i mediara wyznaczon dla tych samych populacji, fatwo wma zauway¢ pewry
prawidtowa¢. Mimo, iz wojewddztwo wielkopolskie uzyskato najaszesrednie wyniki, to
jednoczénie obserwujemy najasza dominang, co oznaczaze najwiksz liczebnie jest
grupa uczniow uzyskaga nizsze wyniki. W wojewoddztwie lubuskim sytuacja jestingotna,

8 B. Niemiecko,Pomiar wynikéw ksztatcenisyarszawa 1999
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najliczniejsa grupm Sa uczniowie uzyskucy 26 punktow, co jest wynikiem powsj sredniej
tego wojewddztwa.

Jednoczénie ma@zemy zauway¢, ze szkoty zlokalizowane na terenie gmin i o statusie
miejsko-gminnym maj w przewadze ucznidw uzyskoych niskie wyniki, natomiast
w szkotach miejskich zachodzi zjawisko polaryzagji liczna jest grupa uczniow
reprezentujca bardzo niski poziom umignaosci i rébwnie liczna grupa ogjajaca wyniki
srednie.

Mozna przypuszcza ze szkoly zlokalizowane na terenach wiejskich, sgéhae
w wojewddztwie zachodniopomorskim i wielkopolskimdh zagra@one niskimi wynikami,
ponizej potowy punktow mgliwych do uzyskania.

Jak zatem wygda rozkitad wynikdbw wszystkich uczniéw baoych udziat
w badaniu?

Wykres nr 5
Rozktad wynikéw punktowych uczniéw
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Liczba punktéw

48

Ksztalt rozktadu przybrat charakter kilkumodalnyco oznaczaze due grupy
uczniow uzyskujce odpowiednio 20, 26 i 31 punktéw dominowaty liczie w populaciji.
Rozktad przesunty jest zdecydowanie w lewo, to znaczye wigksza grupa ucznidw
uzyskata wyniki niskie. Szczegoélnie niepoki® % niewielkie liczebnéci w zakresie
wynikow wysokich. Zaden ucze nie uzyskat maksymalnej liczby punktéw a po jedny
badanym 48 i 49 punktow. Oznacza to w praktyeeuczniowie, ktorzy prawdopodobnie
podejdy do egzaminu zegyka niemieckiego nieasprzygotowani do oggania wynikow
wysokich.

Jeszcze jedna skala pokazuje pogyeyniku badanych uczniow na tle wynikow catej
populacji, jest to tzw. skala staninowa. Jest t@rai zarezerwowana dla poszczegolnych
uczniow, ktoérzy mog umieici¢ swoj indywidualny wynik punktowy i okééi ¢ w jakiej strefie
wynikdw znajdug sigc ich osagniccia. Skala opiera sina rozktadzie normalnym, czyli
symetrycznym podziale wynikow populacji, upgitkowanych rosico, na state przedziaty
procentowe: 4% populacji, 7%, 12%, 17%, 20% i znd¥% populacji, 12%, 7%, 4%. Na

° Modalna/dominanta to wynik najggiej wystpujacy w danej grupie
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tej podstawie powstaly przedziaty punktowe wynikokiorym mana przyporzdkowa
okreslony stanin.

Wykres nr 6 Przedziaty staninowe dla populacji uczniow pisgcych tekst diagnostyczny

Zegyka niemieckiego
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Przedzialy punktowe

Na podstawie powaszego wykresu mmma okrali¢ strek wynikdéw niskich od 7 do 16
punktow, stref wynikow srednich od 17 do 30 punktéw oraz wysokich od 34€@unktow.
Szczegolnie niepokage @ rozpktosci punktowe poszczegolnych stanin dla wynikow
najwyzszych, dla poréwnania zzykiem angielskim: stanin najugzy obejmowat punktagj
od 47 do 50 punktow (patrz s. 50), co oznaeea}% badanej populacji zyka angielskiego
osiagato wyzsze wyniki nk w analogicznym staninie w przypadkazyka niemieckiego.

Aby uzysk& jeszcze petniejszinformacg o wynikach catego testu roma postay¢
sie wspotczynnikiem tatwexi, ktéry jest procentem liczby punktow misvych do uzyskania.
Na ogot przedstawiany jest w postaci utamka dgiesgo i przybiera wartai od 0 do 1.
Wartdsci te zostaly podzielone nagpiprzedziatéw, a do kalego z nich zostat dodany opis
dydaktyczny, co przedstawiono w pesiej tabeff.

Tabela nr 53 Interpretacja wspétczynnika tatwosci
Warto §¢ wspétczynnika tatwdci Opis dydaktyczny
0-0,19 bardzo trudny
0,20 -0,49 trudny
0,50 - 0,69 umiarkowanie trudny
0, 70 -0,89 tatwy Poziom zadowalajcy
0,90-1 bardzo tatwy

Na podstawie takiej interpretacji tatéad/trudnaici testu i poszczegolnych zada
przypisano kademu wynikowi ucznia ok&ony wspotczynnik tatwéci. Nastpnie obliczono
liczebn@¢ ucznidw kadego przedziatlu, a w celu poréwnywaloio przedstawiono je
w postaci procentowej. Parszy diagram przedstawia procent uczniéw, dla kidryadania
w tescie okazalty si bardzo fatwe, tatwe itd.

9B Niemierko,Pomiar wynikéw ksztalceni&VSiP, Warszawa 1999
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Wykres nr 7 Poziom opanowania wszystkich sprawdzanych umiginosci przez uczniéw
(dane w procentach).

bardzo trudny
1%

bardzo tatwy
1%

umiarkowanie
trudny
33%

Okazato si, ze 98% uczniow oljych badaniem migei sie w $rodku skali czyli
w przedziale tatwéci miedzy 0,20 a 0,89. Jedynie po jednym procencieapiszh uczniow
otrzymato wyniki za caty arkusz klasyfikige ich do przedziatéw skrajnych; bardzo trudnych
i bardzo tatwych. W badanej populacji widoczna jéstninacja uczniow, dla ktérych nasz
test okazat si trudny. Natomiast jedynie 13% badanych uzyskatmiliypozwalajce
stwierdzt, ze arkusz byt dla nich tatwy. Ponownieg@iwidzimy, ze diagnoza umiejnosci
jezykowych w zakresieggyka niemieckiego nie wypadta zadowata.

Takiego rodzaju informacja nie jest wystargeaj dla oséb biacych udziat
w ksztatceniu gzykowym, poniewa okreslili smy jedynie ogélny poziom agjnie¢ ucznidw,
ktory naleatoby uzupetni o dane dotycce tego, z czym uczniowie raggobie relatywnie
dobrze (lub chociazadowalajco), a co stanowi dla nich problem.

Podsumowuyjc poziom opanowania umignosci jezykowych w poszczegolnych
standardach postylismy sk wspoétczynnikiem fatwéci oraz $rednh  punktows.
Uzupetnieniem przedstawionych péej danych bdzie procent uczniow, ktorzy opanowali
dary umiegtnos¢ na okrélonym poziomie fatwéci oraz wskanik méwiacy o tym ilu
ucznidw w ogole nie rozwkato omawianego zadania.

W ponizszej tabeli przedstawiono wspétczynniki tateip $rednie punktowe
i odchylenie standardowe dla poszczegdélnych obszamiegtnosci.

Tabela nr 54 Wyniki uczniéw w Okr egu wg obszaréw standardéw wymaga egzaminacyjnych

Wspétczynnik Qlelatter i latter (i Reagowanie ¢zykowe
stuchanego czytanego

Maksymalny wynik 10 pkt 20 pkt 20 pkt

Wspotczynnik tatwosci 0,55 0,50 0,44

Srednia punktowa 5,45 9,98 8,89

Odchylenie standardowe 2,34 2,57 3,81

Problem, ktéry w opinii nauczycieli zyskiwat wyspkang;, czyli rozumienie ze
stuchu, uczniowie opanowali na najmggym poziomie spwdd wszystkich standardow
(wspotczynnik tatwéci 0,55). Nieco trudniejsze okazatog siozumienie tekstu czytanego,
a najtrudniejsze poprawne reagowanjgykowe. Co wgcej, ostatni standard jest bardzo
réznicujacy. Postugujc sk znam juz nam miag wspotczynnika zmienrici mazemy
stwierdzt, ze w ramach reagowaniagziykowego wskanik ten osigna wartags¢ 43%
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punktéw. Przy niskim poziomie wskaika fatwaci za ten standard, da rozpegtosé
wynikéw jest dodatkowo niepokgja. Mamy prawdopodobnie do czynienia zggrum
ucznidw, ktorzy bardzo stabo opanowalumiegtnos¢ oraz nielicza grupa mtodziery, ktéra
potrafita zareagowa poprawnie na zaproponowane w arkuszu sytuaggkpwe. Nieco
inaczej — mimo identycznego wspoétczynnika zmigwene- naley interpretowd wyniki

w zakresie standardu pierwszego - stuchania. W@zt &nicowane jest wysokie, jednak
wspotczynnik tatwéci jest na tyle wysoki, by wnioskowaze zr@nicowanie wysipuje
wsrod wynikoéw srodkowych i nie jest tak, niepokme jak w przypadku reagowania
jezykowego.

Rozumienie tekstu czytanego okazate bardzo trudne jedynie dla niecatego 1%
badanych, ale jednoczee ta sprawn& byta trudna dla ponad 50% uczniow. Wzégm
nastpnym przedziale odnajdujemy coraz mniejszy procectniow, czyli najmniejsza
liczebnie okazata sigrupa uczniow, dla ktorych czytanie okazalplsirdzo tatwe. Podohn
prawidtowas¢ odnajdujemy we wszystkich trzech standardach. Bzgyn ponownie musimy
Zwrockk uwag: na reagowanie ¢gykowe, jedynie ok. 13% uczniéw uzyskato wyniki
wskazujce,ze zadania z tego obszaru byty dla nich tatwe luldZzmtatwe.

Tabela nr 55 Poziom opanowania umiegtnosci w poszczegolnych standardach
: Odbidr tekstu Odbidr tekstu .
Opis dydaktyczny e — T Reagowanie ¢zykowe

wspotczynnika tatwdci

Procent ucznibw N =535

bardzo trudny 3,4 0,9 5,8
trudny 34,6 50,5 54,0
umiarkowanie trudny 27,7 29,2 27,3
tatwy 23,2 17,2 11,0
bardzo tatwy 11,2 2,2 1,9

Rozklad procentowy z zakresu reagowaraykowego obrazujeze umiegtnosé¢ ta
jest dla 87% gimnazjalistow trudna i umiarkowanigdha, a bardzo tatwa jedynie dla okoto
2% uczniéw, czyli zdecydowanie mniej uczniowz nw przypadku stuchania i czytania
opanowato¢ umiegtnos¢ bardzo dobrze.

Celem podsumowania na wykresie 8. przedstawigopnte wspoétczynniki tatwiri
poszczegolnych zadaoraz standardow wymagaCzarna, eigta linia pozioma, wskazaga
wartas¢ wspotczynnika 0,70 to poziom zadowaldj, czarna linia przerywana to fatyéo
testu diagnostycznego @yka niemieckiego badanej populaciji.
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Wykres nr 8 Wspdiczynniki tatwosci poszczegdlnych zadaoraz standardéw wymaga
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Test diagnostyczny zjyka niemieckiego okazate¢sidla badanej populacji trudny.

Zadna z badanych umégfosci nie zostata opanowana na poziomie zadoweyaj. Typ
zada zamknetych (wielokrotnego wyboru, uzupetnienie luk) nieterminowat wynikéw
uzyskanych przez uczniéw, natomiast jest zasadmi@zaca w rozwizywalngci pomidzy
zadaniami zamkatymi, a otwartymi na korz¢ tych pierwszych. Na bardzo niskim
poziomie opanowania znajdujee¢ simiegtnos¢ pisania samodzielnej kroétkiej wypowiedzi

pisemnej.
Analiza calego testu, obszaréw standardéw egzaryjmah oraz poszczeg6lnych

zada uprawnia do nagpujacych wskazowek dydaktyczno-wychowawczych:

obszarem wymagaym zintensyfikowania dziafa jest permanentne
wzbogacanie stownictwav zakresach tematycznych odngszch sg do
sytuacji z dnia codziennego, spojnych z informatgre

potozy¢ nacisk na rozumienie kontekstowe i ogolne sendstdes, aby
uczniowie nie opierali jego zrozumienia na pojedyuah stowach,

utrwali¢c m.in. znajoméc i stosowanie podstawowych zwrotéw oraz viga
leksykalnych, zaimkdow, przyimkow, liczebnikéw, kagacji czasownikow,
szyku wyrazéw w zdaniu pojedynczym, wspéttaie i podrzdnie ztazonym,
aktywna¢ uczniéw ukierunkowywana wyraanie wkasnych opinii,

ksztalct umiegtnos¢ poprawnego zapisu krotkich wypowiedzi

podczas zaf naley w wigkszym stopniu stosowa zadaniaiwiczenia
wspomagajce logiczne rozumowanie.
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W kontelécie analizy wynikow testu diagnostycznego @ykow angielskiego
I niemieckiego mgemy postawd dwa podstawowe pytania:
1. Czy uzasadniony jest niepokdj nauczycieli o aktyappziom osignie¢
uczniow?
2. Czy deklaracje nauczycieli, dyrektorow o uwgglianiu standardow wymafa
egzaminacyjnych podczas gapydaktycznych byty egciowo nieprawdziwe?

Niestety, na oba pytania @ odpowiedzié twierdzico. Da&¢ niski poziom
osiagnie¢ uczniow, szczegodlnie z4yka niemieckiego, a dodatkowo bardzo niskie, @aigy
wiedzy zerowej wyniki w zadaniu otwartym w olgzykach, pozwalaj na wnioski,ze duwa
Czg$¢ uczniow opanowata znajorfiojezyka obcego jedynie bierni®V/ konsekwencji wiec
realizacja tresci standardéw egzaminacyjnych podczas procesu dydsicznego wydaje
sie jedynie deklaratywna.

IV. Nauczyciele gzykdéw obcych jako grupa zawodowa

Wstepem do badania tej grupy zawodowej byto poréwnaraeczycieli §zykow
obcych z nauczycielami pozostatych przedmiotowci€limy sprawda, czy obiegowe
opinie, ze jest to specyficzna, roszczeniowa grupa pedagogprawiajca wigciwie same
ktopoty ma odzwierciedlenie w rzeczywista W tym celu poprosisimy dyrektoréw szkoét
o ocer pracy nauczycieli ggykébw obcych w kilkunastu obszarach. Chéialy sk,
dowiedzi€ sig, czy ewentualne emice swiadcz na korzy¢ czy niekorzy¢ nauczycieli
jezykdéw obcych.

Tabela nr 56 Czym, w opinii dyrektoréw szkat, réznia sig nauczyciele ¢zykow obcych od innych
pracownikéw pedagogicznyazkoty?

Procent dyrektorow
: . . N =240
Lp. Elementy pracy nauczyciela podlegajce ocenie — —
Roznice R&znice 2o

na korzy§¢ | na niekorzysé RSO
1. Doskonalenie zawodowe 16,9 10,1 73,0
2. Stabilng¢ zatrudnienia 16,9 40,3 42,8
3. Kompetencje merytoryczne 16,2 3,4 80,4
4. Obecné¢ nauczyciela w pracy 12,7 6,3 81,0
5. Przestrzeganie ustalonych norm i regut szkolnych 9,7 3,4 87,0
6. Kompetencje jako wychowawcy 9,4 10,3 80,3
7. Wspotpraca z innymi nauczycielami 8,9 3,0 88,2
8. Wspoipraca z przetonymi 8,4 0,8 90,8
9. Zaangaowanie w pra¢ 20,6 4,6 74,8
10. | Poczucie odpowiedzialém za efekty ksztalcenia 17,7 6,3 75,9
11. | Egzekwowanie od uczniéw wiedzy merytorycznegj 217 4,2 78,6
12. | Motywacja do pracy 16,0 7,6 76,5
13. | Satysfakcja z pracy 12,8 10,6 76,6
14. | Egzekwowanie od uczniéw norm zachowania 11,0 79 79,3

Uzyskane deklaracje dyrektorow (tabela 56.) wskazuggodnie z przewidywaniami
— ze najwkekszym problemem dotyazym nauczycieli §zykdéw obcych jest stabilsé
zatrudnienia. Tak uwa 40% dyrektorow szkot. Zaflajednak maemy pytanie, czy
deklaracje 40% o0sOb zadzapcych szkotami to dio czy mato? Dwdch na giiu
dyrektorow dostrzega problem wszej ni normalna, fluktuacji nauczycieli ugzych
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jezykow obcych; dwéch nie deklaruje podobnych obsejwaednoczénie ostatni z naszych
picciu przykladowych dyrektoréw (prawie 17%) skionngst stwierdzi, ze nauczyciele
uczcy jezykdw cechuj sic wyzsz, niz koledzy i koleganki prowadzcy inne przedmioty,
stabilngcia zatrudnienia. Starag sk zdiagnozowaé skutki zaobserwowanego stanu rzeczy,
postanowiono sprawdziczy mniejsza aigtos¢ pracy germanistow i anglistow przekiada si
na ichsredni i bezwzgldny sta pracy. Skoro nauczyciele gto zmieniaj prag, przechodz
ze szkoty do szkoty lub nawet podejm@ktywndé w innym niz szkota zaktadzie pracy, to
tendencja ta powinna znateodzwierciedlenie w przebiegu ich kariery zawodowdgmy tu
na myli przede wszystkim liczb lat przepracowanych w obecnej szkole, liczzkot,
w ktérych pracowat nauczyciel, staracy i stopi@ awansu zawodowego. Balfluktuacja na
stanowisku nauczyciela ¢zyka obcego powinna skutkowa niskimi wartgciami
wymienionych wskanikow. Czy tak jest w istocie, zobrazujemy pa@jiw czsci zwiazanej
Z kapitatem ludzkim nauczyciekgykow obcych.

Wsrdéd pozostatych kryteribw oceny pracy nauczycietadmo wskazéa inne,
poddajice st tak jednoznacznej ocenie. Zazwyczaj dyrektorzprsht @ stawig& anglistow
i germanistow — bo o nich przede wszystkim mowa -4ednym szeregu z pozostatymi
nauczycielami. Zdecydowana eksza¢ naszych respondentéw nie dostrzegata ziach
roznic pomkedzy jezykowcami a innymi nauczycielami. Od 75 do niem#& Brocent
wypowiedzi swiadczy o daym podobiéstwie nauczycieli gzykéw obcych i innych
pedagogow. Co ciekawe, na wszystkich przedstawlomymmiarach oceny, wkszy procent
dyrektorow uwaa, ze badana grupa z0i si¢ od kolegow i koleanek na korz§¢. Najwigcej
tego typu odpowiedzi uzyskano na pytanie o zaamganie w prace, w dalszej kolefud
poczucie odpowiedzialsoi i egzekwowanie od uczniow wiedzy. Wynikagwiz tego,ze
przetaeni widz nauczycieli ¢zykéw obcych jako grup sumiennych, odpowiedzialnych
i zaangaowanych pracownikow. Z cat pewndcia nie gorszych, a czasem bardziej
zmotywowanych i lepiej wypetniagych obowazki niz nauczyciele innych przedmiotéw.

Jeli chodzi o kompetencjee¢gzykowe, obecn& w pracy, przestrzeganie regut
szkolnych, wspotpracz kolezankami i kolegami z pracy oraz z przedaymi to dyrektorzy
sa hawet skionni przypiga ,jezykowcom” nieznacznie wypze walory ni innym
pedagogicznym pracownikom szkoty. Jedynie w dzi@dzumiegtnosci wychowawczych
procent dyrektoréw, ktérzy przypisywali nauczycielojezykdw obcych braki w tej
dziedzinie jest wiszy niz procent dyrektorow twierdezych odwrotnie. Przy tym zaznac&zy
trzeba,ze dominujca grup (80%) pozostaj ci sparod kierupcych szkaod, ktorzy twierda,
ze ,Jezykowcy” nie odbiegaj od pozostatych nauczycieli.

Czy przedstawiona charakterystyka obrazuje rzestywsposéb pracy nauczycieli
jezykow obcych? Poréwnamy ogolne opinie dyrektorowszezegotow analiz ich sytuacji
w szkole.

Poniej prezentujemy — z konieczswd bardzo uproszczony — schemat zatsci
dotyczicych nauczyciela. Wyszczegolditty w nim trzy zasadnicze grupy czynnikow, ktére
maja wptyw na sytuag zawodowy nauczyciela: strukturalne, czyli zewtrene wobec
pedagoga, wewitrzne nazwane przez nas kapitatem ludzkim orazcygla, zwhzane
z szeroko pajtymi stosunkami meidzyludzkimi, w jakich uczestniczy nauczyciel
w sytuacjach zawodowych.

W zakresie czynnikow strukturalnych uzgaely, ze na nauczyciela wpltywaj
czynniki na tyle niezalane,ze mog determinowa ich pozycje zawodow Jednocz@ie przy
okreslonej aktywndci nauczyciel mge, ch@ w pewnym zakresie, wptywana ich ksztatt.
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Moze podejmowéa dodatkow prag lub godziny ponadwymiarowe, inicjowaaopatrzenie
bazy materialnej i regulowaswoj czas pracy. Poza pewnego rodzaju komtpmzostaje
element otoczenia spotecznegazdego nauczyciela. Kady z nich bierze bowiem udziat
w wielu relacjach pozazawodowych, ktore w istotppsob ksztattuj jego osobowst. Nie
znamy wszystkich uwarunkowa osobistych, déwiadczéx rodzinnych, zyciowych,
srodowiskowych, ktére magmie¢ wplyw na sytuag zawodow, skd nasz opis sytuacji
zawodowej nauczycielagtizie zawsze jedynie pewnego rodzaju przgsiem ni petr
diagnoa.
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Kapitat ludzki, czyli sam nauczyciel to wszystkq tm na drodze edukaciji i kariery
zawodowej zgromadzit jako swoéj dorobek osobistyylicavyksztalcenie, sta pracy,
doskonalenie zawodowe, gtazagraniczne itp.

Ostatnia grupa czynnikow to relacje, stosunki, kigha bierze udziat jako nauczyciel,
czyli kontakty z przetlgonymi, kolegami i kolgankami z pracy oraz co najwraejsze, praca
z uczniami. Tu skupimy i na obu aspektach oddzialyfivanauczyciela, na kwestii
wychowawczej i dydaktycznej.

Z racji tego,ze najwaniejsza jest tu sama osoba nauczyciela zacznierajnietod
niego.
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1. Kapitat ludzki nauczycieli jezykéw obcych

Przystpujac do bada, zastanawiadimy sk czym nauczycielecgykdw obcych rania
sic od ich kolegdw i kolganek uczcych innych przedmiotéw. Prawiecalo nam
przekonanieze grupa ta jest pod wieloma wgzdami odmienna i specyficzna. Gh@k juz
wskazaltimy powyej, przywotupc opinie dyrektorow szkoét, grupa nauczyciefzykow
obcych nie odbiega zasadniczo pod wdgn wielu cech od pozostatych nauczycieli.
Podstaw tych r&nic wydaje st by¢ pozycja zawodowa ggykowcow”, ktdrzy — zgodnie
z wieloma wypowiedziami jakie mighy okazg ustyszé przed przysipieniem do bada-—
dwzo tatwiej niz przedstawiciele innych przedmiotéw szkolnych zogjdzatrudnienie na
rynku pracy. Nauczycielggyka obcego ma, niedephne jego kolegom i kokankom,
mozliwosci znalezienia zatrudnienia w sektorze przgusrstw.

Jakie zatem cechy formalne decydajtakich maliwosciach?

1.a. Cechy formalne nauczycieligzykdw obcych

Musimy zaznaczy, ze przytaczajc wyniki bada& posteylismy sk zardéwno
informacjami uzyskanymi od dyrektoréw, jak i naucieyi. Cha: ankiet dla dyrektoréw
wypetito 240 respondentéw, to ich odpowiedzi datygponad tysica zatrudnionych
w szkotach nauczycieli. Poniewaie mamy tu do czynienia z pytaniami o opjra jedynie
o stan faktyczny (najeiciej dyrektorzy odpowiadali na podstawie dokumentow
zgromadzonych w szkole) memy uzna uzyskane dane za reprezentatywne. Na tym tle,
odpowiedzi niewiele ponad stu nauczycieli, pozyskadrog wywiadow i ankiety
internetowej, stanowi pewien rodzaj uszczegétowienia lub weryfikacji matych danych.
Interesujce byto zestawienie obu typow danych i gledzenie, czy ilustraj podobne
tendencje, nawet, §k ré6znia sie w liczbach bezwzgtnych.

- Poziom wyksztatcenia

Tabela nr 57 Poziom wyksztatcenia nauczycieligzykéw obcych

Poziom wyksztatcenia
Jezyk Liczba W trakcie W trakcie
nauczycieli | Magister studiéw Licencjat studiow Inne
magisterskich licencjackich
Procent nauczycieli
Deklaracje 113 54,9 14,2 23,0 27 5.1
nauczycieli
Deklarowane przez przet@agonych wyksztalcenie kadry nauczycieligzykéw obcych N = 240
Angielski 574 44,95 13,76 24,04 9,41 7,84
Niemiecki 472 67,16 8,05 19,49 2,12 3,18
Ogodlem 1046 55,0 11,2 22,0 6,1 5,7

Zgodnie z deklaracjami nauczycieli, jedynie niec@® z nich to osoby bez
wyksztatcenia akademickiego (za wyksztatceniezsgg uznajemy zgodnie z obagujaca
wykladnia, co najmniej tytut licencjata). Wprawdzie deklgeacdyrektorow szkot
potwierdzaj te dane jedynie w stosunku do germanistéw, to gkdéredni wskanik
wyksztatcenia pokazujeze okoto 6% nauczycieliggykdw obcych nie uzyskato stopnia
licencjata. Nominalnie wC grupa nauczycieliegykdw obcych wydaje si by¢ dobrze
przygotowana do petnienia swoich obamkow w szkole. Zdecydowana #kisza¢ z nich
osiagneta minimalny stopié wymaganego wyksztatcenia, czyli powinna postadastaw
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niezlednych umiegtnosci do pracy z miodzie. Niewiele ponad 55% nauczycietizykow
obcych osigreto tytut magistra, a ponad 10% jest w trakcie siwdidrugiego stopnia.
Z przeprowadzonych wywiadéw wynikae zdecydowana wksza¢ nauczycieli ukaczyta
specjalizagj nauczycielsk. Czs¢ z nich kierowana byta obligatoryjnie na $pecjalizag
podczas studidw licencjackich, pozostali -a¢zcy studia magisterskie jednolite — rowhnie
najczsciej wybierali pedagogikjezyka jako swaj specjalnéc.

- Wiek

Czy nauczycieleggykdw obcych to ludzie daviadczeni?

Woprawdziesredni deklarowany wiek nauczyciela w badaniu togubB3 lata (misza
srednia dotyczy anglistow 31,5 wobec 35,6 w przypadjermanistéw), ale jurozkiad
kwartylowy pokazujeze co czwarty nauczycietzyka obcego ma mniej ni28 lat, potowa
nie osagneta 31 lat a jedynie 25% to osoby starsze 38 lat. Zatem w przewajacej czsci
nauczycielegzykow to osoby mtode.

- Staz pracy
Tabela nr 58 Staz zawodowy nauczycieli ¢zykdéw obcych.
Procent respondentéw
Deklaracje nauczycieli
N=113
Staz pracy w latach
0-2 3.5 6 i wieceil® Sredni staz pracy
€cel w latach
Staz pracy ogotem 17,7% 23,0% 59,3% 8,4
Sta pracy w obecnym 31,0% 32,7% 36,3% 4.4
gimnazjum
Srednia liczba
3 Liczba Deklaracje dyrektorow nauczycu_ah, ktorzy
ezyk nauczveieli N = 240 pracowali w szkole
y W ciggu ostatnich
5 lat
Angielski 552 33,33% 24,28% 42,39% 1,8
Niemiecki 451 17,07% 26,16% 56,76% 1,6
Ogotem 1003 26,0% 25,1% 48,9% 1,7

Powyssza tabela daje wielostronny obrazzatazawodowego nauczycielezykow
obcych w gimnazjum. Przede wszystkim widzimy wyra — ponad 10 procentew—
rozbieznos¢ w deklaracjach dotyazych liczby przepracowanych w zawodzie lat ze stron
nauczycieli i dyrektorow. Nauczyciele gziej twierdz, ze ich sta pracy jest wyszy niz
6 lat, natomiast rzadziep sklonni przyznawg ze jest on niszy niz dwa lata. Rénica ta —
oraz podobne zaobserwowane w catym prezentowanytanbha — mae wynika z cech
zastosowanych nagdzi badawczych. Dane dotyg= deklaracji nauczycieli zostaty zebrane
przede wszystkim na podstawie wywiadu i ankietylellaprzypuszczé ze podczas wizyty
badaczy w szkotach efciej rozmawiano z nauczycielami bardziej sd@adczonymi.
Nauczyciele mtodzi i mniej dwiadczeni rzadziej decydowaligsna wypetnienie ankiety lub
rozmowe z badaczem. Prawdopodobnie f@cztkujacy nauczyciele, a za takich cemy

1% przyjete kategorie uwzgtniaja staz pracy w gimnazjach, ktére funkcjomupd 1999 roku
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uzna& osoby z mniejszym nidwuletnie déwiadczeniem, cgciej pracuj w niepetnym
wymiarze godzin. W zwiku z tym czsciej bywali nieobecni w szkole w trakcie badania.
Dane przedstawione w tabeli 58. pokazwgedni sta pracy nauczyciela (ogétem oraz
w badanym gimnazjum) oraz liczlnauczycieli ¢gzykow obcych zatrudnionych w szkole
w ciagu ostatnich iciu lat. Szczegolnie ten ostatni wgk&k wymaga komentarza. Ponieiva
liczba nauczycieli w szkole zalg przede wszystkim od liczby ucznidow gszczajcych do
tejze szkoty, oczywistym jestze w mniejszych placowkach ¢gykowcow” kedzie mniej.
Trudno, wec poréwnywé wartasci bezwzgkdne liczby nauczycieli i wylicza na ich
podstawiesredna. Zamiast tego w pierwszymedzie przyglismy obecn liczbe nauczyciel
w przebadanych szkotach za umawmvartas¢ zapotrzebowania na etaty. Ngstie
podzielilismy etaty przez rzeczywiste, deklarowane przez dgrélw, zatrudnienie w ggu
ostatnich pjciu lat. W ten sposéb uzyskaty wskanik méwiacy o tym, ilu nauczycieli
poszczegolnychegykdw obcych przypadato na jeden szkolny etat agiciubiegtej potowy
dekady. Uzyskane dane potwierdz#gz o stosunkowo diej fluktuacji omawianej grupy
pedagogow i jednoczeie, zgodnie z deklaracjami samych nauczycieli, tostmkowo
niewielkim ich stau. Mozemy na tej podstawie wnioskowae nauczycieleggykdédw obcych
to osoby, ktére nie zagrzewajtugo miejsca w jednej szkole. Sami zainteresovzdap Si¢
potwierdz& taki tok rozumowania. Pytani o liczlszkot, w ktérych dotychczas pracowali
jedynie 22% deklarujeze pracowato tylko w jednej szkole. Nagwoej, bo 46% twierdzize
pracowato w dwéch placowkach od petda kariery, natomiast 17%ze w trzech.
Zwazywszy na niewielkisredni sta pracy, maemy powiedzié, ze dwie lub trzy szkoty
w ciagu 8,5 roku to dio. Jednoczaie nauczycieleggykOw obcych najcgciej twierdz, ze
obecnie pracudjw jednej szkole (71%). Co czwarty z nich prowaziggcia lekcyjne w dwdch
szkotach powszechnych (gimnazjum, szkota podstaywoM@co ponad 2,5% deklarujee
pracuje w trzech lub czterech szkotach. Mglewiec stwierdzé, ze przynajmniej oZ¢
nauczycieli odchodgych ze szkoty nie rezygnuje z zawodu. Prawdopooprzechodz
oni do innej szkoty powszechnej. Fakt pozostanidagega w zawodzie me $wiadczy
o tym, ze w danej, konkretnej szkole, przeszkadzaty mu mkarpracy specyficzne dla tego
wiasnie miejsca. Oznacza tae wspolne wszystkim placéwkomswiatowym cechy, jak
chatby wynagrodzenie, nie zawsze stanpmnajwazniejszej motywacji w podejmowaniu i/lub
pozostaniu w pracy.

- Awans zawodowy

Zgodnie z logily narzucajca sic w sSwietle zaprezentowanych danych iemy
przypuszczé, ze czsto miody nauczyciel o niewielkim éw@iadczeniu hdzie réwnie
rzadziej osigat wyzsze stopnie awansu zawodowego. Niewielki,staak cagtosci pracy
w szkole, a czasem w zawodzie nie sprayjgprzypuszczalnie, systematycznej pracy
wymaganej przy ogganiu kolejnych stopni awansu zawodowego. | rzecgyes uzyskane
wyniki wskazug, ze nauczycieleggykow obcych s grupm, ktérej przecitny stopié awansu
jest nizszy niz innych nauczycieli. Dla poréwnania, w pgszych tabelach zestawiiny
wyniki referowanego badania z wynikami uzyskanymdgzas innych analiz prowadzonych
w OKE w Poznaniu. Nauczycieli egykbw obcych 2z gimnazjum porownaty
Z nauczycielami przedmiotow wcheagych w skiad humanistycznej i matematyczno-
przyrodniczej cgici egzaminu gimnazjalnego (tabele59. i 60.).
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Tabela nr 59 Stopiei awansu zawodowego nauczyciekgykéw obcych

Deklaracje dyrektoréw N =240

: : . Bez
Jezyk Llczbq ' Dyplomowany | Mianowany | Kontraktowy Stazysta uprawnies
nauczycieli =
Procent nauczycieli
Angielski 553 7,96 31,10 35,26 16,64 9,04
Niemiecki 460 13,91 43,48 32,17 8,48 1,96
Ogélem 1013 10,66 36,72 33,86 12,93 5,82

Rozktad stopnia awansu zawodowego w dotychczasowycsciach egzaminu gimnazjalnego
(deklaracje dyrektoréw szkot zebrane podczas badeprowadzonych w trzech wojewddztwach w 2007 roku)

N = 324
GMP* 2437 43,62 40,30 10,83 5,25 bd
GHU* 1796 40,42 45,82 10,52 3,23 bd
*GHU: nauczycielegzyka polskiego i historii. GMP: nauczyciele mateyhatfizyki, geografii, chemii, biologii.
Tabela nr 60  Stopien awansu zawodowego badanych nauczycieli
Stopien awansu zawodowego
— . o Bez
Jezyk N =113 | Dyplomowany | Mianowany | Kontraktowy Stazysta e
Procent nauczycieli N=111
Angielski 61 4,9 26,2 44,3 19,7 4,9
Niemiecki 50 26,0 28,0 40,0 6,0 0,0

W poroéwnaniu z nauczycielami przedmiotow dotychczasigtych egzaminem
zewrgtrznym wyrgnie wid& jak dwa jest rgnica w stopniu awansu zawodowego
nauczycieli gzykdw obcych i pozostatych pedagogow. Jedynie 10ns#czycieli ¢zykow
obcych osigneto stopieh nauczyciela dyplomowanego wobec ponad 40&©& nauczycieli
innych przedmiotéw. Jednoczee & 13% z nich to sta/sci podczas, gdy svod pozostatych
pedagogow ten wskaik siega okoto 5%. Szczegodlnie uderzag  dane kryjce sé pod
okresleniem ,bez uprawni€. Prawie 6% 0sOb uazych gzykOw nie posiada uprawrfie
pedagogicznych i uczyzyka obcego na podstawie decyzji kuratofaviaty. Nalery przy
tym podkrgli¢, ze na 4 liczbe sktada si przede wszystkim pozycja zawodowa anglistow,
z ktorych co dziesgty nie posiada wymaganych uprawigedagogicznych.

Uogdlniapc mazemy powiedzié, na podstawie zebranego w badaniu materisdu,
germanici cechug sic wyzsza niz anglici stabilngcia zatrudnienia, dizej pracuj w jednej
szkole, rzadziej pracyjw kilku szkotach jednoczeie, a take osigaja wyzszy stopié
awansu zawodowego. Obserwacje te potwierdzajednej strony dyrektorzy, jak i pytani
przez nas nauczyciele. Roca wewntrz grupy nauczycieli ggykow obcych — cho
interesugca — nie wplywa na interpretacje dotychczas zamptereanych danych.
~Jezykowcy” s zbiorowacia nauczycieli, ktébrym moemy przypisa niewielkie osadzenie
(lub maze lepiej powiedzié zakorzenienie) w szkol®odatkowo swiadczy o tym fakt, ze
mniej niz co trzeci (28,6%) z nich deklaruje,ze jest zainteresowany wziciem udziatu
w kursie przygotowujacym do petnienia roli egzaminatora w zbltajacym sk egzaminie
zewrgtrznym z jezyka obcego w gimnazjumTytutem uzupetnienia mima dodéd, ze ponad
13% nauczycieli gzyka obcego w gimnazjum posiadaz juprawnienia egzaminatora na
poziomie egzaminu maturalnego.

Kolejna cechy nauczycieli ¢zykdbw obcych, kt& warto przeanalizowa jest
doskonalenie zawodowe, czy zatem miodzi nauczya@gleainteresowani uzupetnianiem
wyksztatcenia i doskonaleniem swoich urgiepsci merytorycznych i dydaktycznych?
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- Doskonalenie zawodowe

Tabela nr 61Uczestnictwo badanych nauczycieli w studiach pody@mowych

Tematyka studiéw podyplomowych N =113
Brak Dydaktyczno- . . .
e metodyczne Filologiczne Psychologiczne Inne
Procent nauczycieli
73,0 | 7,2 | 3,6 | 4,5 | 11,7

Tabela nr 62 Uczestnictwo nauczycieli w studiach podyplomowycivg dyrektoréw szkot

Deklaracje dyrektoréow N =240
. Procent nauczycieli, ktérzy ukaiczyli lub sa w trakcie
Jezyk ficzha studiéw podyplomowych
Angielski 574 6,6
Niemiecki 472 7,6
Ogotem 1046 7,1

Rozbienos¢, ktora odnotowujemy ponedzy deklaracjami nauczycieli i dyrektorow
tym bardziej uprawomocnia przyy przez nas metedby poréwnywé dane mniejszej
populacji - nauczycieli, z wksza — uzyskan od dyrektoréw. Badana grupa nauczycieli nie
jest w pemni reprezentatywnagdtdane uzyskane od dyrektorow i dotyoz przeszito tysca
nauczycieli mana uzna za bardziej wiarygodne, ch@atrac na oba zestawienia mma
odczytg& podobr tendengj. Uczestnictwo w studiach podyplomowych nie jestytzb
popularne wrdéd nauczycieli gzykow obcych. Dlaczego? Memy wytlumaczy to
niewielkim dadwiadczeniem i przede wszystkim wyksztatceniem ngciei. Skoro niewiele
ponad potowa z nich posiada tytut magistra, trudikadziwi¢ tak niewielkiemu procentowi
pedagogow, ktérzy skazyli lub 1 w trakcie studiéw podyplomowych.

Dodatkows forma uzupetniania kwalifikacji zawodowychy kursy doskonakte, sid
interesowalo nas, czy da grupa nauczycieli, nie m@p uprawnié@ do podejmowania
studidw podyplomowych, uczestniczy w innych formagbksztatcania. Okazato ¢size
wsrod nauczycieli odpowiad@jych na pytania dotyaze doskonalenia nie byto nikogo, kto
nie bratby udziatu kursie doskoneym. Dyrektorow, ktérzy odpowiedzieli na pytanie
zwigzane z tym tematem byto tylko 129 $pml 240, ktérzy brali udziat w badaniu. Oznacza
to, ze pomingcie tych informacji wynikato albo z niewiedzy, allmauczyciele tych szkét
rzeczywicie nie brali udziatu wadnej formie doskonalenia zawodowego. Wazku z tym,
ze nie maemy tego stwierdzi w poniszej tabeli odniesiemyesdo informacji przekazanych
przez 129 dyrektorow.
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Tabela nr 63 Tematyka kursow doskonahcych, z ktérych korzystali nauczyciele ¢zykow obcych

Procent Procent
Temat kursu nauczycieli dyrektorow
N =113 N =129
Metody i formy nauczania 24,5 77,5
Kursy psychologiczno-pedagogiczne-dydaktyczne. 22,5 34,9
Kursy zwhzane z ocenianiem zegtrznym. 17,0 45,0
Zarzmdzanie éwiata, prowadzenie projektéw UE 4,9 14,7
Kursy merytoryczne <¢gykowe 4,9 54
Pomiar dydaktyczny i ocenianie. - 14,7
Kursy niezwizane bezpgednio z zawodem np. pilot
: 22,5 6,2
wycieczek
Odpowiedzi ogélnikowe — dio, r&zne itp. 7,8 5,4
* Powyzsze zestawienie powstato na podstawie zestawu kuiloych odpowiedzi, gtl procenty nie sumaijsie do stu.

W s$wietle przytoczonych danych memy postawd tez, ze wyzszy udziat nauczycieli
jezykow obcych w kursach doskonaeych mae wynika z dwoch przestanek: po pierwsze s
one znacznie bardziej dephe, mniej kosztowne i mniej roagnigte w czasie i studia
podyplomowe i magisterskie oraz formalna droga dch rstoi niemal dla wszystkich
nauczycieli otworem. Jednocree wskéaniki te wskazuy na dua che¢ samodoskonalenia
nauczycieli ¢zykdw obcych. Od tej zasady widoczny jest jeden atey. Niewielu
respondentdbw — w obu badanych grupach - wskazywatozainteresowanie kursami
merytorycznymi. Mana odnié¢ wrazenie, ze nauczyciele ggykdw obcych uwzaja, ze
opanowali ¢zyk, ktdrego ucg, niemal doskonale. Skoro nie przejawiajheci dalszego,
zorganizowanego rozwoju wiasnych umitapsci jezykowych mae to oznaczg ze
postrzegaj wkasne umieajtnosci jako wystarczajce. Przypomnijmy, jedynie potowa spéd
badanych legitymuje sitytulem magistra. Z drugiej strony wybor olanych kursow
doskonalcych mae swiadczy o niedoborach pewnych kwalifikacji pedagogicznych
i dydaktycznych. By moze podczas studiow zbyt mato czaswswieca sé pedagogice,
psychologii i metodyce nauczania.

- Staze zagraniczne

Zastanawiajcy przy tym jest faktze ch@ dwa czs$¢ opisywanej grupy war
studiuje lub zamierza uzupetnswoje wyksztatcenia, niewielu z nich korzysta zzhweosci
odbycia stay zagranicznych. Tylko 19 nauczycieli (17%), z kwdr rozmawialsmy
zadeklarowato udziat w stach zagranicznych, bezyyednio dotyczcych ich zawodu
(pobyty zagraniczne byly egtsze, ché najczsciej dotyczyty pracy zarobkowej niezazianej
z zawodem nauczyciela). dd przebadanych dyrektorow 4,3% odnotowato faktiatd ich
pracownikbw w stau zagranicznym. W tym 7,4% pisato o takim sposatiebywania
dodwiadczenia w przypadku germanistow, a jedynie 1w #&gdniesieniu do anglistéw.

Jaki obraz kwalifikacji formalnych i usytuowaniaveadowego nauczycieliegykow
obcych dotychczas uzyskaty?

Na pewno — zgodnie z przewidywaniami — jest to grufgzniaca s¢ od swoich
kolegow i koleganek — nauczycieli innych przedmiotéw. Nasze badame pozwalaj
stwierdzt czy przyczym tego stanu rzeczy jest specyficzna pozycja nauymtacy, czy
moze inne uwarunkowania. Jest to grupa miodych nauelryo niewielkim stau pracy,
zmieniagca miejsce zatrudnienia, jednak nie rezygoaljz zawodu nauczyciela, legityraca
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si¢ czesto wyksztalceniem innym mhimagisterskie. Niewielu z nich posiadaasyge stopnie
awansu zawodowego. Rzadko podepnsfjudia uzupetniage i/lub magisterskie i niewielu
miatlo okazg odby staz zagraniczny. Wydaje siprzy tym, ze pewne braki w wiedzy
nauczyciele gzykow chetnie uzupetniagj podczas kursow doszkalaych. Niejako dla
rownowagi maemy doda — ze mimo tego co zaprezentowano paejyniewielu dyrektorow
zdaje st narzeka na kwalifikacje i przygotowanie merytoryczne nayaeli jezykdéw obcych
(patrz tabela 56.).

W dalszej czséci tekstu sprobujemy zestatipisane tu cechy z przyazianiem
I zaangaowaniem nauczycielazyka obcego w pracw szkole. Sprobujemy tewskazé na
czynniki, ktore mog do pewnego stopnia wyai¢, dlaczego miodzi nauczycieleziykow
obcych nie pozostajdtugo w konkretnym, jednym miejscu pracy.

2. Czynniki strukturalne
- Zarobki

Najprostszym i niejako narzuaaym sk wyjasnieniem duej fluktuacji zatrudnienia
nauczycieli ¢zykdw obcych jest wynagrodzenie. Nieedzie stanowito dla nikogo
zaskoczeniaze rownieg w $wietle naszych badanauczyciele nie as usatysfakcjonowani
gratyfikacp finansowy jaka otrzymup za swog prag. W skali od jeden do s&& dokonugc
ewaluacji zadowolenia z wlasnej pracy w szkolecznggiej przyznawali za ten wymiar
ocerg 1, natomiastsredni wynik wyniost 2,31. Jak powiedziano pow)y s pewne
przestanki, aby a&lzi¢, ze to nie wynagrodzenie stanowi napgmeejszy problem w pracy
zawodowej nauczyciela. Liczba szkét, w ktérych praali nasi respondenci dowodzie
dwa ruchliwag¢ zawodowa, odbywa @iraczej w ramach zawoduznpoza nim. Innymi
stowy, najczsciej nauczyciel zmienia szkoptna inrp szkok nie z& na firmg czy
przedsgbiorstwo. Pérednio wskazuje to na mniejsze = Bi¢ powszechnieslzi — znaczenie
systemu wynagrodae Pod tym jednym wzgbem placéwki publiczne na danym terenie
(w gminie lub powiecie) sdo siebie podobne, wé prawdopodobnie nie to jest przycayn
zmian miejsca zatrudnienia. Przechgdzdo innej szkoty nauczyciel nie m® liczyt na
znacacy wzrost wynagrodze raczej inne motywy sktan@jgo do tej decyzji. Ponievia
kwestia zarobkéw to temat dimvy, a stanowisko nauczycieli, jest w tym wgzdtie
powszechnie znane, zaygdismy, ze powszechna wvrodowisku frustracja z powodu
zarobkow jest tale udzialem ,gzykowcow”. Na podstawie wypowiedzi naszych
respondentéw memy stwierdza, ze 42,5% posiada dodatkoweddta utrzymania inne i
praca w szkole publicznej. Powray do liczby szkot, w ktérych pracowat nauczyciel
jezykdw obcych. W kwestionariuszu spytatiy w ilu szkotach ankietowani pragupbecnie.
Zdecydowana wksza¢ z nich 71%, pracuje tylko w jednej szkole, co cdwav dwaoch,
pozostate 4% w wicej niz dwbéch. Wydaje si wiec, ze gtdwnym zrodiem dodatkowego
dochodu jest praca w szkole niepublicznej lub wt@ele przedsbiorstw, jednak z tej
mozliwosci  korzysta czterech na dziesiu nauczycieli. Jednocgsie zapytakmy
. ezykowcow”, jaki udziat w dochodach gospodarstwa demgo ma wynagrodzenie
uzyskiwane tytutem pracy w szkole.
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Tabelanr 64 Dochdd z pracy w szkole stanowi....?

Czes¢ dochodu napurgzcjgte"

Jedyny dochd6d gospodarstwa domowego 20,4
Wigksza czs¢ budzetu domowego 11,5
Potowa budetu domowego 21,2
Mniejsza cgs¢ budzetu domowego 31,9
Znikoma czs$¢ budzetu domowego 11,5
Braki danych 3,5
Ogotem 100,0

Dane zaprezentowane w pawgyej tabeli daj pewne podstawy do wnioskéw
ogolnych. Wydaje si ze w zestawieniu z poprzednimi wynikami meoy wskazé zrodto
dodatkowych dochodéw nauczyciela. Oprécz jego vepgpracy, istotnym elementem
budzetu domowego s dochody innych oséb wspéttwaych to gospodarstwo wraz
z nauczycielem. Prawdopodobnie mamy mowé tu o matonku lub partnerze/partnerce,
65% badanych nauczycieli deklaruje, jest z kind w statym zwizku. Drug grum, ktorej
dochody mog wazy¢ nad utrzymaniu nauczyciela — szczegélnigwietle mtodego wieku
duwzej czsci tej grupy — 8§ rodzice. Maemy wic powiedzi€, ze nauczyciele radzsobie
Zz tym problemem na dwa zasadnicze sposoby — pogmukiodatkowychzrodet dochodu
najczsciej poza éwiata publiczry lub dziehc koszty utrzymania z osobami trzecimi.
Oczywiscie obie te strategie megdwniez skutecznie wspotwygpowat. Wydaje st wigc, ze
mimo dwej frustracji z powodu uzyskiwanych dochodow, zmaczzs¢ nauczycieli potrafi
sobie z tym problemem w zadowalgy sposob porad&i W tym miejscu podkii¢ jednak
musimy, ze nasze badanie dotyczytlo obecnych nauczycieli takc nie maemy nic
powiedzi€ o perspektywach przyginiecia do zawodu nowych oséb. Jak udowodnimy
w dalszej cgsci tekstu, obecni nauczyciele wybiergg ten zawod nie kierowali gi
perspektyw wysokich zarobkéw, a mimo wszystko zdecydowalhaito zagcie i wywigzuijq
Si¢ Z niego wg opinii przegonych dobrze

- Materialne warunki pracy

Na warunki pracy skladajsic zarowno sam budynek szkolny, sale lekcyjne, ich
estetyka jak i wypos&nie. Kwest wyposaenia szkoty w pomoce dydaktyczne oraz sprz
techniczny niezédny do prowadzenia zg i przeprowadzenia egzaminu omowiono
w rozdziale pierwszym. Nie pytainy nauczycieli i dyrektorbw o warunki materialne,
poniewa autorzy niniejszego opracowania bylisgmi w 30 szkotach na terenie trzech
wojewddztw i mogkmy zaobserwow@jak wygladaja budynki szkoty, boiska, sale lekcyjne,
korytarze, toalety. Zdecydowanaek$za¢ gimnazjow posiadata bardzo dobre warunki, jasne
przestrzenne, czyste sale lekcyjne i korytarzegtgstne wyposane. Niektére o bardzo
dobrze wypossgonych pracowniachegykowych. Jedynie dwie szkoty gminne odbiegaty
warunkami od pozostatych, byly ubogo wypiosae oraz zaniedbane.

- Czas pracy

Ciekawe,ze czs$¢ respondentdw wskazywata jedno@zie na dua czasochtonni
obowiazkow szkolnych, a z drugiej deklarowaia, pozytywm strory pracy nauczyciela jest
czas wolny. Co dziedly nauczyciel uwza, ze praca wymaga od niego wiele czasu, natomiast
trzech na dziesciu, ze dzeki pracy w tym zawodzie majwiele czasu wolnego. Poniexwa
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nasze badanie oparte jest na danych deklaratywmigchposéb podwac takiego rozkiadu.
Po prostu ilé¢ czasu konieczna do wykonywania obaekiow jest dla kadego nauczyciela
inna. W zalencosci od stau pracy, liczby prowadzonych zdj stylu ich prowadzenia (np.
liczby kartkbwek, wykorzystanych materiatbw dodatlkoh, atrakcyjnéci lekcji),
zaangaowania w inicjatywy pozalekcyjne zale czas péwiccany pracy. Nie maemy
rowniez zapomnié o tym, ze czynn&¢ zajmupca jednym godzig innym zajmie dwie.
W naszym badaniu zapytaiy respondentéw ile godzin p@iecaja na przygotowywanie si
do zag¢ iczynnagci administracyjne, st maemy precyzyjnie wskaza ile pracuje
statystyczny nauczycietjyka obcego. Oprocz etatowych 18 godzin tygodniewszkole
nasi ankietowani pgaviecali srednio osiem godzin w tygodniu na przygotowanieds zagé

i nieco ponad cztery godziny na czyscicorganizacyjno-administracyjne (geej na pocatki

I koncu roku szkolnego, mniej w trakcje semestrucnie przebadani przez nas nauczyciele
pracowali srednio trzydziéci godzin tygodniowo. Uwzgtiniagc miak odchylenia
standardowego oftedniej maemy powiedzié, ze blisko 70% nauczycieli pracuje od 14 do
36 godzin tygodniowo. Odnogz gorm granic tego przedziatu déredniej dlugéci tygodnia
pracy w sektorze przedsiorstw maemy powiedzié, ze jest to wciz mniej niz typowy
peten etat w gospodarce narodowej (poflkieorzy tym mana, ze dane te nie uwzgdniaja
przystuguacego nauczycielom urlopu i wszystkich dni wolnychpyacy w szkotach).

3. Relacje z innymi uczestnikami procesu hauczaniavychowania
- Z uczniami

Zacznijmy od relacji nauczyciela z uczniami. Naesolcie (patrz s. 74) widzimye
interakcje tych dwoch grup nie magharakteru symetrycznego. To nauczyciel, przynagjmn
nominalnie, dominuje nad relagjwyznacza jej kierunek i zakres. To on jest odguzialny
za jej przebieg i kontrelnad na. Wyznacza jej ramy i cele. Proces nauczania jegstym
innym jak celow interakcp. Nauczyciel mee decydowé& o wielu aspektach relacji
Z uczniem, co nie oznaczze kontroluje on caly jej przebieg. Ograniczgp liczne normy
zarowno etyczne jak i formalne, obewijace w danej szkole. Przykiadowo nie bez
znaczenia jest postawa dyrektora placowki, ktéryermackcat lub znieckcat nauczyciela
do poszczegoélnych inicjatyw. Tak uczniowie jako zbiorows oddziatlup na swojego
nauczyciela wptywap, jak s¢ przekonamy, znagzo na jego postawy. Zebrane w naszym
badaniu dane ujawnigjobraz nauczycielagzykdw obcych w gimnazjum, ktéry wykonuje
wszystkie swoje obowrki sumiennie, jednak rzadko wykazuje¢ sponadprzeegtna
aktywnaicia. We wszystkich poruszonych w badaniu aspektactezyjmujac za wyznacznik
przyjete przez nas skale — zaobserwowano peheeizaangaowanie nauczycieliegykow
obcych.

W pierwszej kolejnéci spytalémy naszych respondentow czyetifie podejmuyj role
wychowawcy oraz w ilu oddziatach mieli okazjdotychczas hy wychowawcami.
Zwazywszy na przedstawione powsj dane mowice o0 ddéwiadczeniu i stau pracy
badanych nauczycieli tatwo przewidei@dpowiedzi na drugie z wymienionych pita
Interesujce s natomiast deklaracje moyge o clrci podejmowania roli wychowawcy.
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Tabela nr 65 Petnienie przez nauczycieligzykow obcych roli wychowawcy
Liczba oddziatéw, w ktérych nauczyciel byt wychowawa N =113

0 | 1 | 2-3 | 4 lub wicej
Procent nauczycieli
37,2 | 32,7 | 26,5 | 3,5
Czy nauczyciel cletnie podejmuje role wychowawcy? N =110
Zdecydowanie . . . : Tylko na wyrane Trudno
cr}étnie ] SR e g polec\(/evr)llie powiedzie€
22,7 26,4 19,1 16,4 15,5

Jedynie niespetna potowa nauczycielictcie lub raczej cktnie podejmuje ral
wychowawcy w gimnazjum. Co drugi natomiast jestogotprzyp¢ na siebie tego typu
obowiazkbw bez zadowolenia lub nawet ,tylko na wima polecenie” przelmnego.
Méwimy tu, o co drugim nauczycielu, ponieivadpowiedzi kryjce s¢ pod okrgleniem
Sfrudno powiedzié” nalezy w przypadku tego pytania zaliczyraczej do odpowiedzi
negatywnych. Jeli pedagog nie jest gotow zadeklaréwae cletnie (lub raczej cktnie)
podejmie st roli wychowawcy interpretujemy to jako brak takicheci. Odpowied ,trudno
powiedzi€” sugeruje, ze nauczyciel waha @iz jakiegé powodu, okréone czynniki
zZwigzane z podejmowaniem roli wychowawcy slla niego nieatrakcyjne, ugliwe,
niecketnie widziatlby je w swojej codziennej aktywdod zawodowej. Taki rozkiad
sugerowatby, ze przynajmniej potowa nauczycieliezykéw obcych niecktna jest
wykonywaniu niektérych obowzkow nauczyciela. Zaznaczyrzy tym trzebaze podczas
naszych wywiadow wielu nauczycieli zwracalo uwage praca wychowawcza z mtodzie
gimnazjalm naleey do najtrudniejszych. Nasi rozméwcy sugerowali egwe cletniej
prowadziliby klag w szkole ponadgimnazjalnej znigimnazjum. Poziom Kksztatcenia, na
ktorym odbywato si badanie wydawat siczesci z naszych rozméwcow najtrudniejszym
wychowawczo. Podkétano, ze nieckk¢ do podejmowania roli wychowawcy nie wynika
z lenistwa lub braku sympatii do podopiecznych,jati/nie z faktuze jest to bardzo trudne
zobowgzanie, cgsto przerastage umiegtnosci nauczyciela. 42,5% badanych nauczycieli
deklarowato wysgpowanie konfliktbw z uczniami na tyle powech, ze wymagaty
interwencji, pomocy innych oso6b — dyrektora szkabgdz wychowawcy. Duo lepiej
wygladaja rozktady mowiace o podejmowaniu przez nauczycieli gkoaych obowizkow
szkolnych zwizanych z opiek nad miodziea. Ponad 42% respondentow deklarowaie,
prowadzi zajcia pozalekcyjne (kotka lub lekcje wyrowrag), blisko 62% jest zawsze do
dyspozycji ucznia w sprawach zwanych z przedmiotem oraz w sytuacjach probleméw
osobistych. Polowa organizuje Wgla pozaszkolne, najexiej raz na trzy miesce.
Niespetna 80% wspotorganizuje uroczysioi imprezy szkolne. Dodatkowo nauczyciele
deklarup, ze organizyj olimpiady, konkursy gzykowej, wymiany zagraniczne. Udzielaj
odpowiedzi na pytanie otwarte dyrektorzy szkét petdzili stowa nauczycieli. Najwcej, bo
az 47,9% z nich deklarujeze ich nauczyciele organizujlub uczestnicz w organizacji
konkursow i olimpiad. W dalszej kolejem kreup mazliwosci wymiany zagranicznej (33%
odpowiedzi) oraz propagujdziataln@g¢ kulturowa zwiazara z nauczanym przez nich
jezykiem (dni gzyka, dni kultury danego obszargzykowego itp.). Maemy wkc
powiedzi€, ze nauczycieleggykOw na polach aktywrsci, w ktérych czuj sie ekspertami
gotowi @ przejawig duzo wigcksz aktywna¢ niz chociaby w sprawach wychowawczych.
Wydaje st, ze ta ostatnia kwestia stanowi dla badanej grupyagegow szczegolny problem.
Wprawdzie zebrane przez nas danescilmve — na przyktad cytowane wypowiedzi
dyrektorow — nie do kitca potwierdzaj tak osty diagnoz sytuacji, jednak wnioskowanie
poparte wieloma rozmowami z nauczycielami wydag poprawne. Powaej stwierdzilsmy,
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ze co drugi nauczycietiyka obcego niecltinie podejmuje siroli wychowawcy. Ponad 60%
deklaruje,ze rozmawia ze swoimi uczniami o ich problemachngddzieje s to bardzo
rzadko. Jedynie 6,6% uczniow, ktorym zaglaly to samo pytanie (a byli to uczniowie
nauczycieli, z ktérymi prowadzfiny wywiady) deklarowataze rozmawia z nauczycielem
jezyka o swoich problemach. Bao czsciej dialog ucznia i nauczyciela dotyczyt spraw
zwiazanych z przedmiotem. Ponad 43% uczniow gtato takie rozmowy. Ponownie
oddziatywanie wychowawcze okazujes drudniejsze i kwestie merytoryczne. W tym
konkretnym przypadku d#hica w deklaracjach nauczycieli i ucznidbw wynika
prawdopodobnie z niesymetryc&eo relacji. Nauczyciel mze zadeklarowa ze udziela
swoim uczniom porad i wsparcia kiedy rozmawia znjed uczniem w @igu tygodnia,
natomiast w deklaracjach uczniow jednego oddzialmkersacja ta zostanie odzwierciedlona
jedynie w jednej wypowiedzi (przy 25 osobowej kéasaka deklaracja to 4%). Niezahee
jednak inne dane rowmie wskazuj, ze oddzialywanie wychowawcze stanowi dla
. ezykowcdw” pewien problem. Zapytani o ciemne stremyojej pracy nauczyciele, zaraz za
wynagrodzeniem umieszczajbrak motywacji do nauki ze strony ucznidw (45,1%)
I problemy wychowawcze (39,8%). Pytani w jakim ooge aktywnéci zawodowej
najczsciej otrzymuj i udzielap pomocy bardzo &sto wskazywali na oddziatywanie
wychowawcze. Ponad 95% nauczycieli z@olicz¢ na tego typu pomoc ze strony
wspotpracownikow, natomiast 37,6% udziela jej inngjest to najczsciej pojawiajca st
odpowied). Co ciekawe, mimoze wzajemne wsparcie w kwestiach zmanych
z zachowaniem ucznia pojawiag dbardzo czsto w odpowiedziach badanych nauczycieli
dotyczcych innych nauczycieli nie jest ono obecne przigiepelacji z dyrektorem. Jedynie
niewiele ponad 8% dyrektorow stwierdzitee nauczycieleggykOw obcych zwracajsie do
nich o pomoc w sprawach wychowawczych. Znacznigatg jezykowcy prosz o zakup
nowych pomocy naukowych, modernizasprztu nagtdniajacego w szkole itp. Rowniew
rozmowach z nauczycielami zauwomo, ze dyrektorzy rzadkoasosobami, ktére prosi i
0 pomoc w sytuacjach problemowych. Nafciej stanowa oni ,0statng instancg”, po ktora
nauczyciel siga w ostateczrigi. W tym kontekcie nie dziwi fakt,ze dyrektorzy najcgciej
nie widz roznic w zdolngciach wychowawczych nauczyciekziykdéw obcych i innych
pracownikéw szkoty (chb zdarzaty si pojedyncze glosy przeciwne). Nauczyciele nie
przychodz z kazdym problemem do przetonego, znacznie ¢gciej wola poszuké pomocy
u swoich kolegéw i koteanek z pokoju nauczycielskiego. Zwaszy na miody wiek
znacznej cgci z nich i wysoki odsetek stgstow takie zachowanie me dziwi. Miodosé
I brak dadwiadczenia nie przektadagsna szukanie wsparcia u przaemego. Tymczasem
wsparciem sty starszy kolega bywae jest nim obecny lub byty opiekun &tia Spogddajac
na przedstawione dane zauwé@mozna,ze nauczycieleggykow obcych czsto nie czyj sic
dobrze w roli wychowawcow, podejmuyvprawdzie wszystkie czynfa charakterystyczne
dla ich pracy jednak zagadnienia wychowawcze standia nich problem. W zwiku z tym
ich aktywnd¢ zawodowa koncentruje ¢sina kwestiach merytorycznych. Daje to obraz
nauczyciela, ktory z jakipowodow jest nie do kma przygotowany do wyzuigakie czekaj
go w gimnazjum. Oddziatywanie wychowawcze stanolai miego trudné&ct i jednoczénie
przeszkod w czerpaniu satysfakcji z pracy.

Sytuacja jest o tyle paradoksalia,kiedy pytakmy nauczycieli o konkrety, to znaczy
o konkretne przewinienia uczniéw, niewielu pot@firzyzna si¢ do bezradndi.

85



Tabela nr 66Deklaracje nauczycieli zwijzane z niepgadanymi zachowaniami uczniéw

Procent nauczycieli
L . ” N-113
Lp. Niepozadane zachowania uczniow - -
Zachowanie Nauczyciel
nie wystepuje nie reaguje
1 | Okazywanie braku szacunku 40,7 0,0
2 | Uzywanie wulgaryzmow 35,4 34,0
3 | Nienoszenie odpowiedniego stroju 26,5 10,0
4 | Zucie gumy 24,8 8,0
5 | Zaktécanie porzdku lekgji 15,9 4,0
6 | Sp&nianie st na lekcje 16,8 4,0

Jak wid#&, cz$¢ nauczycieli ¢zykow obcych wykazuje pobthwosé jedynie
w stosunku do niewkgiwego stownictwa, czasem nieodpowiedniego strq)ednake
wigkszas¢ stara s temperowd niepazadane zachowania swoich wychowankéw. Na etapie
analizy danych wyszczegOlrify trzy zasadnicze sposoby radzenia sobie z niedybach
podopiecznych:poleganie przez nauczyciela na wlasnym autoryte@ejeranie s¢ na
autorytecie zewgtrznym (dyrektor, wychowawca), stosowanie sank@&weetrznych (np.
uwagi do dziennika).

W zalenosci od wykroczenia rine rodzaje kar zyskiwaty uznanie nauczyciela
(oczywicie pytanie miato charakter wielokrotnych odpowiedznauczyciel mogt wybka
kilka strategii w zwazku z jednym problemem). W przypadiucia gumy (78%) i zaktocania
przebiegu lekcji (64%) zdecydowanie dominowatlo wylstanie wilasnego autorytetu.
Sp&nianie s¢ na lekcje i nie noszenie odpowiedniego stroju Wghie@ mundurkéw)
powodowato signiccie do sankcji formalnych, takich jak ujemne punkiy systemie
oceniania zachowania lub wpisanie amiénia. Natomiast dwa pozostate wymienione przez
nas zachowania uczniazywanie wulgaryzmow i nieokazywanie szacunku nauetgwi
spotykaty s¢ z bardzo réna — w zalenosci od skali wykroczenia — reakcjanglistow
i germanistow. Od braku reakcji, po interwencjeetyora, wychowawcy i rodzica ucznia.
Mozna, wkc powiedzi€, ze podczas rozmowy o konkretach nauczycielylféw obcych
byli duzo bardziej precyzyjni, ocenig swoje umiegjtnosci wychowawcze. Widawyraznie,
ze w przypadku drobnych wykroazeprzeciw normom opieraj Ssic oni na wilasnym
autorytecie natomiast bardziej dokuczliwe zachowamczniow wymagaj Sicgniccia po
autorytet zewerzny lub sankcje formalne (charudno zaktadd ze nauczyciel jedynie
upomni spaniajacego s¢ ucznia, nie wpisagc mu spaénienia do dziennika). Jednym z celow
tego pytania byto sprawdzenie czy nauczycieleykow obcych kadorazowo reaguj na
niedozwolone zachowania ucznia. Okazalg se nie jest to tak oczywiste. Wprawdzie
powazniejsze wykroczenia niemal zawsze spotyksi¢ z kay ze strony nauczyciela jednak
juz nie noszenie mundurkdéw nie wywotuje reakcji coedaiego pedagoga azywanie
wulgaryzméw jednego na trzech. Pottil@os¢ w drobnych sprawach przektada sia
bezradné — owocujca konieczndcia siegniccia po instytucje zewgtrzne — w przypadku
powaniejszych wykrocze. Prawd jest, ze wielu spérdod badanych deklaruje woz, ze
poszczegolne zachowania nie veystja, jednak rownie wielu nie potrafi sobie z tymi
zachowaniami poradzi Jest to tym bardziej uderzeg, ze wkszas¢ respondentéw —
przynajmniej nominalnie — pracuje z grupami uczniéorych liczebné¢ oscyluje wokot
pictnastu (konsekwencja podziatu na grupy). Wydagezsisadne zadapytanie — na ktore
odpowied wykracza niestety poza ramy tej pracy adskiorn si¢ trudngci wychowawcze,
ktore staj sic udziatem nauczycielegykéw obcych. Czy z matego éleiadczenia, mtodego
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wieku, niewtdciwego przygotowania czy me braku strategii wychowawczej szkoty?
Niezalenie od odpowiedzi na to pytanie, fakt ten zaanacaco wptyra¢ na motywacje
nauczyciela do pracy w szkole. Tak jak powiedzigoavyzej, uzyskane dane sugefuye
nauczyciele najezciej zmieniaj prag w ramach zawodu. Odchagwiec do innych szkdt,
aby maoze jednym z powodow tych zmiana swiasnie problemy wychowawcze.
Nauczycielowi o niewielkim daviadczeniu | skpej wiedzy na temat oddziatywania
wychowawczego tatwiej pracowaw szkotach, gdzie proces wychowawczy nie jest tak
trudny i skomplikowany jak w gimnazjum.

Padsrednim potwierdzeniem powgzych wnioskOw jest postawa nauczycielagzana
z procesem dydaktycznym. Sugerowano pejyze w dziedzinie bezgoednio zwgazanej
z wiedz merytoryczm nauczyciele gzykdw obcych czuj sie pewni swoich umiefnosci.
Wydaje st, ze przektada gito na osigniecia ucznidw i postagwnauczycieli do swojej pracy.
Prawie 39% nauczycieligzyka obcego zdecydowanie oflee siebie jako wymagagych,
kolejne 43,4% raczej sktaniagsku temu okré&eniu. Tak wegc ponad 82% nauczycieli
jezykow obcych przypisuje sobie oklenie wymagagcy nauczyciel Spytalimy naszych
respondentow skl czerpi pewna¢, ze zastuguj na to miano.

Tabela nr 67Co $wiadczy o wysokich wymaganiach stawianych uczniom?

Najczesciej pojawiajace s¢ odpowiedzi Proce,r\wlt:niticgzycieli
Czeste/systematyczne kontrole 47,4
Zadawanie i sprawdzanie pracy domowej 23,2
Wysokie wymagania dotyaze stawianych ocen 21,1
,2Uczniowie tak o mnie moval 13,7

Zdecydowanie dominuaga odpowiedza s systematyczne i €gto kontrole wiedzy
ucznidw. W dalszej kolejrioi zadawanie i egzekwowanie wykonania zadamowych oraz
wysrubowane kryteria oceny ucznidow. Rzeczisié moaemy przypé, ze systematyka
I konsekwencja w pracy z uczniami aeostanowéd klucz do dobrego nauczania. Badani przez
nas nauczyciele deklarowalize czsto sprawdzaj wiedz swoich podopiecznych za
posrednictwem kartkowek. Jedynie 16% wykorzystujdechnile oceniania rzadziej airaz
w mieshcu. Najczsciej nauczyciele zaskakugwoich uczniéow raz na dwa tygodnie (61,1%)
lub nawet raz w tygodniu (18,6%). Deklaracje nagty do pewnego stopnia potwierdzaj
badani przez nas uczniowie. Zapyaly miodzie czy ich nauczycieleggykdw obcych
czesto podejmuj wymienione w pytaniu formy aktywsoi.
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Tabela n68 Czynnasci podejmowane przez nauczyciela

Procent uczniow
Elementy pracy nauczycieli Niemiecki Angielski
N =709 N =794

Zadawanie pracy domowe]j poej lekciji. 47,7 43,2
Sprawdzanie zadania domowego na ptazlekciji. 61,6 58,5
Odpytywanie ze stéwek. 64,6 50,6
Czeste sprawdzanie wiedzy uczniéw. 52,0 48,6
Czgsta eyvaluacja umieinosci ucznidéw w oparciu 595 49 7
0 odpowiedz ustn ' '
Egzekwuje popragocen niedostatecznych. 71,2 75,1
Stymulowanie aktywnéi wszystkich uczniow. 79,4 78,9
Wie kiedy uczé jest nieprzygotowany. 38,7 39,0
Wykorzystanie materiatéw audio. 65,9 82,0
Wykorzystanie materiatéw video. 9,5 16,5
Budowanie sytuacji komunikacyjnych. 65,9 74,3
Skuteczne dyscyplinowanie uczniow. 71,2 79,9

Przyjmupc zdefiniowane przez naszych rozmowcow kryteriangcerymagajcego
nauczyciela, mgemy powiedzié, ze zdaniem uczniéw co drugi nauczyciel zastugujgona
miano. Wskazania ankietowanej miodzielowodz, ze okoto potowy nauczycieligykow
obcych rzeczywicie systematycznie podejmuje wysitek zmiegzgj do wyegzekwowania
wiedzy ucznidow. Jednak powysza tabela pokazuje £aviccej; pozwala ocefijakimi
metodami i na jak skak postuguj sie germandci, a jakimi angkci. Ogolny wniosek jaki
mozna wysng na podstawie prezentowanego rozktadu jest tai,nauczyciele ¢gyka
niemieckiego w wikszym zakresie koncentwljsic na sprawdzaniu wiedzy, natomiast
angléci na wykorzystaniu rfych form pracy i budowaniu sytuacji komunikacyjnej
Reasumujc, zwaywszy na form postawionego pytania memy stwierdzt, ze uczniowie
pozytywnie ocenili wysitki nauczycieli. Clégedynie okoto potowy z tej grupy nauczycieli
maozemy uzné za wymagajcych, to odpowiedzi dotyaze skutecznego dyscyplinowania lub
stymulowania aktywnii ucznia wskazuj ze nauczyciele rohiwiele, aby ich lekcje byty
atrakcyjne i aby przekazywana wiedza dotarta doiacz

Podsumowupc relacje nauczyciela i ucznia wamy powiedzié, ze w obszarze
oddziatywania dydaktycznegeziykowcy czuj sie dos¢ pewnie. Co wjcej, z danych wynika,
ze mimo duych r&nic w dziedzinie cech formalnych nauczycieleykow obcych nie rinia
si¢ od innych maliwosciami skutecznego przekazania wiedzy.

Czy na podstawie wynikébw testu diagnostycznegozemy powiedzié, ze
nauczyciele potradi skutecznie naucza trudno o jednoznaczn odpowied, wyniki
z badanychezykéw okazaty si niezadowalajce. Wiele jest zatem do zrobienia.

W dziedzinie inicjatywy przejawianej w miejscu pyacauczyciele gzykow obcych
skupiap si¢ na dziedzinach, ktéreadm najbardziej znajome. Organizaugini kultury kraju
(lub krajéw), ktérego gzyka uca, uczestnicg w przygotowaniu konkursoéw i olimpiad,
przygotowujy imprezy kulturalne (np. przedstawienia gz\jjku obcym) wreszcie organizuj
wymiarg zagranicza. Sa rowniez sktonni pomdéc uczniom stabszym, zarobwno poprzez
osobist rack, jak i zagcia dodatkowe.

Zupetnie inaczej gzykowcy” czup sic w obszarze dotyazym wychowania. Trudno
im znale¢ odpowiedni srodki wychowawcze, aby wpitwé na szczegdlnie ktopotliav
miodziez. Zaznaczaic, ze caly czas mowa o statystycznym nauczycieluenmy stwierdz,
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ze w wyniku naszych badawvytania s¢ dwojaki obraz nauczyciel@gyka obcego. Z jednej
strony dynamicznego, miodego pedagoga, siosegp nowoczesne metody nhauczania,
aktywizujpcego miodzie, gotowego udzieti pomocy, aktywnego w obszarach zmanych

Z jego dziedziga wiedzy. Z drugiej strony, pasywnego wznych formach aktywnii
szkolnej, nie posiadajego wystarczagej wiedzy i/lub déwiadczenia, aby poradzisobie

z problemami wychowawczymi.

- Z dyrektorem szkoty

Kolejnym krokiem do stworzenia profilu statystycgoenauczycielaggykow obcych
jest charakterystyka jego relacji z dyrektorem $gk®&ierwszym po temu krokiem byto
zadane wprost pytanie o ogerelacji interpersonalnych z przetmnym. Zgodnie z naszymi
zatazeniami niemal wszyscy nauczyciele, z ktérymi roznadmy prowadzc wywiady
twierdzili, ze relacje z dyrektoremaardzo dobre. Ogodlnie stwierdzity, ze ponad 70%
respondentow oké&a opisywam relacje mianem rzeczowej opartej na dialogu, wragj
wspOtpracy i zaufaniu. Niecate 5% uznaje, stosunki z dyrektorem ,uzal@one s od
dnia”, natomiast 15% widzi w nich protekcjonalizmrzetazonego oraz deklaruje
wystepowanie w ich ramach nagii nieporozumié. Pozostali pytani pedagodzy nie potrafi
udzielé jednoznacznej odpowiedzi. Nie ulega jednaktplwosci, ze zdecydowana
wigkszas¢ nauczycieli ¢zykOw obcych pozytywnie ocenia swoje relacje zaweelo
z dyrektorem szkoty. Spytatny naszych rozmowcow o konflikty na linii przetny-
podwiadny; ponad 90% pytanych twierdzie, nigdy nie dochodzi do takich sytuacji. Jednak
same deklaracje dotygze pozytywnej atmosfery, jakv szkole kreuje, przynajmniej wokot
wiasnej osoby dyrektor, nie oznacgaje nauczyciel &dzie s¢ dobrze w tej szkole czut.
Naszym zdaniem bardzo wam czynnikiem oceny wilasnej sytuacji w szkole jest
podmiotowe traktowanie podwiadnych przez przefego. Nie wystaregz pozytywne lub
neutralne relacje interpersonalne, nauczyciel noast, ze jego zdanie liczy siw szkole,
jego opinie s brane pod uwag a jego wiedza doceniana. Spyaly, wiec anglistow
i germanistow czy maj mozliwos¢ wypowiadania swojej opinii w sprawach imgch dla
szkoty i co istotniejsze, czy jest ona brana podgsw

Tabela nr 69Podmiotowaé¢ nauczyciela

Procent nauczycieli N =113
Czy nauczyciel ma nitiwo $¢ wypowiadania Zawsze Czesto Rzadko dsypc(;rrﬁe
. e . -
swoich opinii w sprawach waych dla szkoty~ 72.0 14.0 12.0 2.0
Czy opinie nauczyciela brane god uwag? 23,9 45,1 26,5 4.4

Zdecydowana wksza¢ nauczycieli przyznajeze ma maliwos¢ wypowiedzenia
swojej opinii w sprawach waych dla szkoly. Najegciej wskazywano na ragpedagogiczs
jako forum, na ktérym kaly nauczyciel mee zabré gtos i przedstawi swop opinie na
temat aktualnych wydaraew szkole. Kwesti otwarty pozostaje pytanie na ile ten gtos ma
szang by¢ ustyszany. Zgodnie z dalszymi deklaracjami anglist germanistéw wydaje @i
ze szangna to g relatywnie due. Niespetna 70% respondentow twierdeijch opinie brane
sa pod uwag zawsze lub csto a 26,5%ze rzadko. Jedynie @iu badanych nauczycieli
twierdzito, ze ich opinie nigdy nie byly brane pod uwadJzyskane rozktady mogtyby
wskazywa na dua podmiotowd¢ nauczycieli ¢zykow obcych jednakaspewne przestanki,
ktore wskazuj, ze mae by inaczej. Po pierwsze, w rozmowach z badaczamizyaiele
czesto zaznaczalize ich opinia wprawdzie jest brana pod rozgagle nie oznacza to
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bynajmniej,ze jest rozstrzygaga. Innymi stowy nauczyciel mie swobodnie wypowiedzie
si¢ na tematy wzne dla szkoly, zostanie wystuchany a jego opinidzle stanowita jeden
z gtosébw w dyskusji. Jednak do poczucia podmiotmive wpltywu na bieg wydarze
w szkole jeszcze daleko. ffednio potwierdzaj to informacje jakie zebrdliny, zadajc
nauczycielom kolejne pytanie. Spytatiy mianowicie; w jakich sytuacjach przejawia &n
wptyw na sprawy wane dla szkoty.

Tabela nr 70 Realny wplyw nauczyciela na dziatanie szkoty

Definiowanie obszaru wptywu Procent
Nauczyciel wskazat konkretny obszar wpltywu 38,9
Nauczyciel zadeklarowat ogolnige ma wptyw 19,5
Brak jednoznacznej odpowiedzi 41,6

Kategorie, do ktorych sprowadziny odpowiedzi nauczycieli, widoczne w paoigyej
tabeli, mag bardzo ogolny charakter. Chcigliy za ich pérednictwem pokazajedynie tych
nauczycieli ¢zykobw obcych, ktorzy potrafi doktadnie zdiagnozowaobszar wlasnego
wplywu na sprawy szkoty. Okazatogsize niespetna 40% germanistow i anglistow potrafi
wskaz& taki element. Nauczyciele naggziej twierdzili, ze maj wplyw na organizagj
wymiany zagranicznej, przygotowanie konkursow, aigacg imprez kulturowych, czasem
przyznanie dodatkowych godzin dydaktycznych lub aaigacje zajc wyrOGwnawczych
I kotek zainteresowa Kolejne niespetna 20% nauczycieli mowito ogolrie,ma wptyw, ale
nie potrafito sprecyzowaswoich wypowiedzi, natomiast ponad 40% nie podadne]
konkretnej odpowiedzi. Naszym zdaniem ostak@tegoré mazemy interpretowa jako brak
poczucia realnego wptywu na sytuasgkoty. Skoro nauczyciel nie potrafi powiedzjakie
obszary pracy placowki saiatowej wspoizalena od jego aktywnéci oznacza to,ze
prawdopodobnie nie zalg zadne. Taki nauczyciel nie czujge maze wpltym¢ na swojego
przetaconego proponag mu inicjatywy lub zgltaszag uwagi na temat zadajuz
realizowanych. Co wtej réwniez odpowiedzi méwice o ogdlnym poczuciu wptywu nie
napawag optymizmem. Nauczyciele miesacy sk w tej kategorii wprawdzie deklaryjze
maja na cd@ wptyw jednak sami nie wiedzna co. Maemy wic domniemywa z duzym
prawdopodobigstwem, ze takze wsrod tej grupy respondentéw niewielu jest takichgrky
rzeczywicie w znaczcy sposob oddziatywajna pra¢ szkoty. Jak wic ostatecznie ocehi
usytuowanie nauczycielgzykow obcych w szkole? Wydajegdhy¢ uzasadniona konstatacja,
ze relacje nauczycielezykow obcych i ich przefmnych uktadaj sic dobrze w dziedzinie
interpersonalnych stosunkow. Natomiasti jehodzi o zdolné¢ nauczyciela do promowania
swoich pomystow i inicjatyw angaja sic przede wszystkim w te rodzaje aktywoip ktore
bezpdrednio dotycz stricte ich przedmiotu. W pozostatych sprawachoatie czug sic
kompetentni albo nie mamazliwosci zabrania rozstrzygagego gtosu.

Mozemy powiedzié, ze deklaracje uzyskane od obu stron relacji pezesty-
podwiadny daj nam podstawdo okrélenia ich stosunkéw jako dobrych, ale o ograniczone
podmiotowdci nauczyciela.
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- Z innymi nauczycielami

Atmosfera w miejscu pracy ksztaltowana jest praszgze jeden czynnik — relacje
wsrod nauczycieli. Tym razem najbardziej interesowads czy ,gzykowcy” mog liczy¢ na
siebie, na pomoc innych pracownikéw pedagogiczrsaitoty i czy sami jej udzielaj(oraz
w jakich dziedzinach dochodzi do wymiany przystu§pjpierw zobaczmy na jakpomoc
mogli liczy¢ nasi respondenci.

Tabela nr 71 Pomoc uzyskiwana przez nauczyciela od kolegow i leabnek z pracy

Obszary wzajemnej pomocy
Dydaktyka Spraw Wiasne
Procent nauczanego prawy kompetencje Konflikty Zycie prywatne
nauczycieli g wychowawcze .
N= 112 jezyka jezykowe
74,3 91,2 54,0 42,5 53,1

Wsparcie w sprawach zwdanych z dydaktyk jezyka obcego i oddziatywania
wychowawczego nie podlega — $wietle naszych bada— dyskusji. Badani gzykowcy”
moga liczy¢ na swoich kolegobw i kokanki w przypadku problemow najbardziej
charakterystycznych dla dydaktyczno-pedagogicziyvwanosci w szkole. W przypadku
zaistnienia problemow natury wychowawczej lub dygleknej wystarczy tylko pkba.

Inaczej ksztattyj sig rozktady w przypadku pozostatych trzech wyszczeigalych
przez nas obszarow, w ktorych nauczyciel zengotrzebowa pomocy. Okoto potowy
badanych anglistow i germanistow potrafito wskama szkole osoly na ktérej mogtaby
poleg& w sprawie wilasnych kompetencijizykowych, ché niekoniecznie zwracali sido
niej ze swoim problemem. Pozostali nauczyciele watia ze nie potrzebuj tego typu
pomocy lub z racji wieku lub dwiadczenia — wskazywano na fakg to oni staa mtodszym
kolegom rad.

Wspominano jg, ze wedtug opinii nauczycieli bardzo rzadko dochattzikonfliktow
z przetazonymi (5% deklaracji), nieco ¢gciej kolegami z pracy (25% deklaracji). Jednak,
jezeli  konflikty map juz miejsce, to mniej @i potowa nauczycieli czuje wsparcie swoich
kolegOw.

Ostatni wreszcie czynnik, poleganie na znajomygbracy w sprawach osobistych
podlega indywidualnym ocenom. Memy jedynie powiedzie ze skoro ponad 50%
nauczycieli gzykdéw obcych znajduje w szkole powiernikow wtasnyechblemdw osobistych
oznaczéto mae, ze czuj sie oni akceptowani wrodowisku, w ktérym pracuj

Badani przez nas nauczyciele réwnie ¢st@ udzielag pomocy swoim
wspotpracownikom. Obszary nagéziej udzielanej pomocy as wiasciwie identyczne,
dominup problemy wychowawcze (37,6%), 4o¢ i formy nauczania (29,4%). Stosunkowo
czsto nauczyciele pomagaj swoim kolegom i kolgankom w przygotowywaniu
dokumentaciji (14,7%), organizacji z&j(11,0%) oraz sprawach osobistych (15,6%). Jedna
piata nauczycieli deklarujeze zawsze kiedy to konieczne zgmtje wspoOtpracownikdw
w prowadzeniu lekcji (19,3%%).

Mozna zatem sformutowéatez, ze potowa badanych nauczycieli znajduje spraggj
atmosfe¢ w swoim miejscu pracy, ale to jednoéae oznacza, pozostali niezbyt dobrze
czuj sie w szkole, ograniczajswoje relacje jedynie do kontaktéw formalnychuzblowych.

" Poniewa rozktad zostat uzyskany na podstawie wielokrotnydpowiedzi (kodowane pytanie otwarte)
procenty nie sumaijsi¢ do stu.

91



Dobrze oceniaj sic wzajemnie (w skali stopni szkolnych wystawili selmcer oscylupca
wokot  pieciu), ale czé¢ nie buduje, gibszych relacji ze wspétpracownikami. o to
skutkowd brakiem poczucia przynaeosci, a tym samym nie sprzyja osadzenig Si
nauczyciela w szkole. W konsekwencji stajemsizyczymn fluktuacji zawodowe.

4. Perspektywy zawodowe

Ostatnim obszarem diagnozy sytuacji zawodowej nauiela w szkole jest stosunek
. ezykowcow” do swojej pracy i perspektyw pozostanizawodzie. Na podstawie powsj
przedstawionych danych moghy stwierdzé, ze mimo pewnych rinic w zakresie sta
pracy, stopnia awansu i stabifico zatrudnienia, germadti i anglisci wykonup swop prag
w opinii dyrektoréw dobrze. Przyjrzyjmycsizatem z jakiej grupy rekrutujsic nauczyciele
jezykdéw obcych. Spytalimy naszych respondentéw jakie powody kierowaly npnzy
wyborze zawodu nauczyciela. Pomimo wszelkich niedogsci — wsrod ktorych najczsiciej
wymieniane g ptace — jakie towarzygzpracy w szkole, waiz wielu mtodych ludzi decyduje
si¢ na t drog; kariery zawodowej. Dlaczego?

Tabela nr 72 Przyczyny wyboru zawodu nauczyciela.

Kategorie motywacji Procerlllt :ni;ua:zymell
Wybratam/em¢ prae ze wzgtdu na zaistniate w danym momencie okolicio 23,9
Podoba mi s praca nauczyciela/zawsze chciatam to ¢obi 17,7
Powotanie do zawodu 17,6
Praca z mlodziey daje duo satysfakciji 14,2
Tradycje rodzinne 9,7
Inspiracja ze strony bliskich lub przyjaci6t 5,3
Praca nauczyciela ma dla mnie charakter tymczasowy 1,8
Perspektywy rozwoju w tym zawodzie 0,9
Trudno powiedzié 8,9

Najwigkszy procent nauczycielezykdédw obcych wybrato ten zawdd ze wadh na
okreslone (zewwtrzne) okolicznéci. Grupa respondentow, o ktorej mowa, ngjciej
wskazywata na ,zrgdzenie losu” przy wyborze specjalizacji na studjach okolicznéci
wyboru pracy po zakazeniu studiow, na inne sytuagjgciowe, ktére powodowaty,e praca
w szkole wydawata im sinajodpowiedniejsza w danej chwili. Memy wic powiedzié, ze
jakies zalety zawodu nauczyciela powodowalse okr&lone uwarunkowania skionity
przysztych pedagogéw do wybrania takiej drogtiowej. Czy byta to ciekawa specjalizacja
na studiach, czy tatwé w podgciu pracy w trakcie i po zakozeniu edukacji czy #ekrotki
tydzien pracy pozwalaicy faczy¢ obownzki rodzinne i zawodowe. Jednoémee jedynie dwa
procent respondentow stwierdzato stanoweéeata praca ma dla nich charakter tymczasowy.
Oznacza toze nawet, kiedy o wyborze zawodu decyduje zbiegickotsci, rzadko jest to
wybor nieprzems$lany. Bez wzgidu na to, jakie czynniki sktonity nauczycieli do brgania
tej drogi wkksza¢ z nich deklaruje,ze ma zamiar zostaw zawodzie. Prawie 79%
wszystkich respondentow twierdzie w chgu najblizszych péciu lat na pewno dula
pracowa w szkole, 16% nie jest pewna swojej zawodowe]j geijci | jedynie 3,5% wieze
opuwsci szeregi nauczycieli. Wraeaj do powodow wyboru takiej a nie innej dragiciowej
wielu ,jezykowcow” wskazywatoze ten zawdd zawsze inegpodobat, przycigat, wydawat
si¢ interesujcy. Tyle samo wyborow uzyskato enigmatyczne aczczma ,powotanie”.
Niecatle 10% respondentéw powolywate sia tradycje rodzinne. Wymienione kategorie
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motywacji maemy z powodzeniem okie¢ wspolnym mianem czynnikow wewinznych
(tacznie 59,3%). Niepokagy jest natomiast wysoki procent nauczycieli, kyorz
odpowiedzieli ,trudno powiedzé. Co dziesaty nauczyciel nie potrafit wskazajakie
czynniki spowodowatyze wybrat widnie ten zawdd. Naly domniemywa, ze jest to grupa
0 najnizszej motywacji i jednoczeie najgorzej osadzona w roli. Trudno bowieqdzg, ze
nauczyciel, ktéry widzi cel swojej pracy, wie dlado i czego péwieca swoj wysitek nie
wiedziatby dlaczego to robi. Niemniej wyniki nashydada mog wciaz napawa
optymizmem. Sz&iu na dziesiciu ,jezykowcdw” to nauczyciele kieragy sk bardzo sila
motywach — zinternalizowas checia pracy w danym zawodzie. Kolejne dwadzia procent
to osoby, ktére wybrahatdrog: rozwoju osobistego ze wzglu na pewien przypadek jednak
swiadomie dokonujc kalkulacji zalet i wad. Skoro jestay przy tym temacie nxemy zada
pytanie: jakie g najwigksze wady i zalety pracy nauczyciela?

Jest to o tyle ciekawee nasi ankietowani byli zaskakap zgodni w swoich ocenach.

Tabela nr 73Pozytywne strony pracy nauczyciela

Kategorie Proce&t:ii%zymell
Satysfakcja i przyjemrio z przekazywania wiedzy 61,9
Kontakt z lugmi, mfodzieza 59,3
Mozliwos¢ wptywania na rozwéj mtodych ludzi 48,7
- Wyniki osiagane przez uczniéw 38,1
% Duza ilos¢ czasu wolnego 29,2
N | Wdzieczng¢ uczniow 31,9
Dynamika tej pracy, brak nudy 27,4
Mozliwo$é rozwoju osobistego i zawodowego 8,8
Kontakt z mtodymi ludmi odmtadza 7,1
Ogolnie - lubg uczy itp 1,8
Inne 0,9

Ponownie nauczyciele¢gzykébw obcych okazali si grum silnie zmotywowan
wewrgtrznie. Na licie czynnikow najsilniej wptywapych na samozadowolenie z pracy
odnajdujemy przede wszystkim okienia wskazujce na diua satysfaka z wykonywanych
obowiazkow. Nauczycieli cieszy rowntemazliwosé wptywu na losy osobiste miodych ludzi
(niektorzy nasi rozmowcy wskazywali nawet nadlidzielania pomocy), ksztattowania ich
osobowdci i charakterow, sam kontakt z nimi. Pozytywemcgrav szkole jest tatie dua
liczba wolnego czasu 1 mlwos¢ statego, systematycznego rozwoju osobistego
i zawodowego.

Jakie natomiastasvady pracy w szkole?
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Tabela nr 74Negatywne strony pracy nauczyciela

Procent
Kategorie nauczycieli
N =113
Ptace, wynagrodzenie 54,9
Brak motywacji/ckci do nauki ze strony uczniow 45,1
Problemy wychowawcze 39,8
Stresy jakie powoduje praca 34,5
2 Odpowiedzialnéc i wysitek jakiego wymaga ta praca 27,4
® | Niedobra atmosfera woko6t zawodu nauczyciela 30,1
= Czas,_ kté,ry musgprzeznacz§ na wykonywanie 133
obowiazkow '
Nic/nie wiem/nie umiem wskaza 1,8
Praca jest niewymierna, trudrpgcent 0,9
Braki w wyposaeniu materialnym 0,9

Na czele listy ujemnych stron pracy w szkole zngdy — prawdopodobnie bez
zaskoczenia — niskie ptace. W dalszej kolégne- o czym byta jg mowa — brak motywacji
do nauki ze strony uczniéw oraz problemy wychowasvdateresujcym jest faktze z jednej
strony nauczyciele czepinajwickszy satysfakcje z kontaktu z uczniem, z drugiej jest t
jeden z elementéw najbardziej frustimych. Mazemy zatem powiedzée ze ten sam czynnik
— w zalenosci od sukceséw — wpltywa na pozytywvh negatywr motywacg nauczyciela.
Gdy pedagog potrafi dotréalo uczniéw z wiedg zainteresow@ich lekcp, wyegzekwowé
porzadek podczas zet lub kiedy odnosi sukces wychowawczy czerpie z telyna
satysfakat. Jednak w przypadku niepowodzéen sam czynnik dziata zniegtajpco. Jak
trudno osigna¢ sukces w pracy z miodzig (szczegodlnie gimnazjadh swiadcz kolejne
pozycje na lcie wad zawodu nauczyciela. Stres ra@lwdpowiedzialng, bo o nich mowa,
wskazuj jak wiele zaangawania, take emocjonalnego, wymaga od nauczyciela sukces
dydaktyczno-wychowawczy.

W prezentowanej e&ci naszego opracowania stamiy sk opis& nauczyciela
jezykow obcych jako pracownika szkoty w szerokim spgahym kontedcie. Mazna zada
pytanie: dlaczego OKE w Poznaniu, instytucjasgaana z zewgtrznym ocenianiem zajmuje
si¢ spoteczn rola nauczyciela. Odpowiedjest prosta, mag¢ bezpdredni obraz wynikow
egzaminacyjnych populacji ucznidéw trzech wojewodztdyrektor poznaskiej Komisiji
w dyskusjach z pracownikami niejednokrotnie mobiiata nas do poszukiwania przyczyn
okreslonych osagnig¢ uczniéw. Szukag wielu, zawsze dochodztny do pierwotnej —
postawy i kompetencji nauczyciela. Takewnasza procedura badawcza musiata poéusra
najwazniejszy obszar. Nie chc powtarza tego, co szczeg6towo zanalizowsaly w tym
rozdziale pozwalamy sobie na sformutowanie rekoraejdv tym zakresie dla dyrektora
szkoty. Jako instytucja nie mamy prawa proponowzatayr w sferze zaradzania kapitatem
ludzkim w innych instytucjach swiatowych, lecz jako baday problem maemy
przedstawd swoje sugestie, ktére uzadpaistwo za mniej lub bardziej celowe.

W s$wietle uzyskanych danych najbardziej racjonadtrategi pracy z nauczycielem
jezyka obcego wydaje ¢iszerokie wsparcie w sprawach wychowawczy® wielu
momentach naszych badaokazywalo s§, ze germariici i angléci nie % dobrze
przygotowani do wychowawczej pracy z miodaiestanowi ona dla nich trudfg czsto
znieckgca. Co wecej, problemy z niesubordynacjiczniow pozostaj hajczsciej nieznane
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dyrektorowi. NauczycieleggykOw obcych niecttnie dzieh sig tego typu wiedz ze swoim
przetazonym, duo chetniej zwracag sic do kolegow i kolganek z pracy. Parte¢ przy tym
naleey, ze nawet najlepsza rada od innego nauczyciela ngpzasystematycznego,
zinstytucjonalizowanego, wsparcia wtadz szkoty. &daueiel musi mié swiadoma¢ petnego
wsparcia dyrekcji, braku tolerancji wobec wybrykawznia z jednej strony, zrozumienia
wiasnych stabgri z drugiej strony. Musi méepoczucie,ze nie jest osamotniony w swoich
zmaganiach. Po drugie, dyrektorzy magclecat i wspierad nauczycieli ¢zykow obcych do
uczestnictwa w studiach i kursach pozwglgch podnié¢ poziom umiggtnosci
pedagogicznych. Zgodnie z édkka maksyma, mog da nauczycielowi wdke i nauczy
lowi¢. Po trzecie wreszcie, wspOilpraca w dziedzinie wy@mia musi obejmowa
wszystkich nauczycieli i uczniow. Wszystkie grupgamgaowane w proces nauczania
w danej szkole powinny IByswiadome, co wolno, a czego nie. Nie od,sdemadomo,ze
konsekwencja jest jedyrskuteczn strategi wychowawca.

Nasze badania pokazabtosunkowo dgg aktywnoié nauczycieli ¢zykOw obcych
w obszarach zwezanych z ich przedmiotem. Warto wykorzysten fakt, aby zatrzynta
nauczyciela w szkole. Dyrektor ma w tym przypadikud/boru dwie drogi. Mge pozwolé
. €zykowcom” na relatyws biernag¢ na innych polach aktywsoi szkolnej i maksymalnie
wykorzyst& ich energs, tam gdzie najatiniej] @1 gotowi ja angaowa. Wymiana
zagraniczna, organizacja konkursow i olimpiad, kwitury, organizacjawiat zwiazanych
z oba kultura (np. znane jio w Polsce amerykskie walentynki czy irlandzki dziesw.
Patryka). Drug strategi moze by proba whczenia tej grupy nauczycieli w ogélnoszkolne
inicjatywny niezwazane z ich przedmiotem. Pokazanie i@ rowniez w tej dziedzinie mog
sobieswietnie radzt i co wigcej, ze @ wazna i potrzebm czgscia sktadagcym sk na zespot
ludzi tworzcych szkoé rozumiam jako wspélnota. Obie te strategie mog@rzynieé
pozadane rezultaty.

Kolejnym czynnikiem, na jaki powinien zwréciuwag dyrektor to kwestie
merytoryczne. Powiedziglny, ze znaczna &&¢ nauczycieli ¢zykow obcych to ludzie
miodzi, niedéwiadczeni,czasem nie posiadgy wyksztatcenia magisterskieg@aki stan
rzeczy mae wywotywa u przetaonych obawy co do kompetencji dydaktycznych. Jednak
jak pokazuje nasze badanie, nauczycigtglfow obcych nie odbiegapod tym wzgtdem od
innych nauczycieli. Wynik naszego testu nieagsat wprawdzie poziomu zadowalg@ego
jednak — biogc pod uwag novum jakie stanowit — mima uzna zdiagnozowany poziom
osiagnie¢ za przyzwoity, a agto zbieny z ocenami edukacyjnymi proponowanymi przez
nauczycieli (patrz s.6). Co wiej, jak wykazaly deklaracje uczniéw, wbrew opmauczycieli
0 niskiej motywacji uczniow, lubioni uczy sie jezykOdw obcych (76% angielskiego, 63%
niemieckiego), szczegolnignowi¢ na zagciach i uczy sie nowych stow” Prawd jest, ze
w pewnych obszarach — na przyktad tworzenia wilageekcji gzykowej — uczniowie
wypadaj bardzo stabo, ale w innych odnesaukcesy np. w stuchaniu. Dyrektor powinien
wiec zaufé miodcici i entuzjazmowi swoich anglistow, germanistowmemistow itd.,

I pozwoli¢ im na stosowanie witasnych, jak sskazuje cgsto skutecznych, meto@o nie
oznacza oczyweie braku kontroli) Obawy jakie budzi mtody wiek i brak gleiadczeni,
chat czasem niebezpodstawne, warto agédona moment oceny wynikow pracy. W takich
okolicznaciach, czuic odpowiedzialn&, nauczyciel zrobi wiele, aby tego zaufania nie
zawiesc.

Na koniec warto wskazana problem podmiotowéci nauczyciela. Jedynie, a ta,
potowa naszych respondentow dobrze czutavee wlasnymsrodowisku pracy, dobrze
komunikowata sj ze swoim dyrektorem i kolegami i czuta realny wptga funkcjonowanie
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szkoty. 50% to outsiderzyWarto to zmierd, pokazé nauczycielowi,ze jego zdanie jest
wazne, ze bywa rozstrzygage, ze dobre pomysty zawsze trafna podatny grunt. Taki
nauczyciel poczuje dwo silniejsz identyfikacje ze szkat

V. Podsumowanie kacowe

W celu zbilansowania wszystkich przeprowadzonyohlia postiymy sk krotka,

wyszczegolnioa w punktach, list wnioskédw z naszych baflaMamy nadziej, taka forma
przyczyni s¢ do jasnego sprecyzowania ¢kszaci omawianych problemow i ¢ozie
impulsem do refleksji nad jakoia ksztatlceniagzykowego w polskich gimnazjach.

Osiagniecia jezykowe uczniéw klas drugich gimnazjow:

v Wyniki testu maemy uzné za niezadowalage, szczegoélnie rozczarowata
diagnoza umiefnaosci ucznidw z ¢gzyka niemieckiego.

v Uczniowie maj istotne braki w znajonsei i stosowaniupodstawowych zwrotéw
oraz wyraen leksykalnych, zaimkéw w tym zawiegaych funkcje przeczenia,
przyimkow, liczebnikéw, zaimkow dzgawczych, koniugacji czasownikow, szyku
wyrazow w zdaniu pojedynczym, wspetinie i podrzdnie ziqonych,
podstawowych czas6bw gramatycznych oraz podstawowysktruktur
gramatycznych.

v/ Stlownictwo z czéci badanych obszaréw zostalo opanowane w stopniu
niewystarczajcym, uczniowie koncentrgijsie na zrozumieniu tekstu na podstawie
pojedynczych stoéw, nie uwzglniaja logiki wypowiedzi w gzyku obcym.

v Maja problem z konstruowaniem opinii addw w gzyku obcym, nawet na tematy
zwiazane z sytuacjami dnia codziennego.

v’ Czesto zapominaj o logicznej analizie zadania, pomiajstotne elementy
polecd, nie weryfikup swojej odpowiedzi z téeia zadania.

Upowszechnianie informacji o zewgtrznym egzaminie z gzykdéw obcych:
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v' Wiekszas¢ nauczycieli ¢zykoéw obcych jest dobrze poinformowana o egzaminie,
orientuje na niego swoje dziatania, rozwija i karg@ metody pracy, cléonie
zawszeswiadomie, aby odpowiadaty standardom wyntaggzaminacyjnych.

v Warunki materialne w przewajacej liczbie szkét zapewniaj mazliwosé
skutecznego nauczaniaczykOw obcych. Jedyny problem e stanowd
nagtanienie sal podczas egzaminu.

v Nauczyciele ¢zykdéw obcych s najbardziej zainteresowani dgsém do
przetworzonych (zinterpretowanych) informacji o &gunie, szczego6lnie zadla
egzaminacyjnych.

v Najczsciej dobrze informuy swoich podopiecznych o warunkach i wymogach
egzaminacyjnych, jedyny problestanowita zasada wyboruwejyka zdawanego
podczas egzaminu.

v’ Przeptyw informacji pomedzy gtéwnymi podmiotami zainteresowanymi
egzaminem (dyrektor, nauczyciel, utzeodzice) maemy uzna za dobry.



Osadzenie w roli nauczyciela:

v Nauczyciele ¢gzykéw obcych rénia sie pod wzgédem cech formalnych (nézy
wiek, sta pracy, awans zawodowy, poziom wyksztalcenia) odishv kolegow
kolezanek, nie ma to jednak znacego wptywu na sposob ich pracy.

v Wbrew stereotypowym opiniom gkszd¢ nauczycieli identyfikuje size swoj
rola.

v Nauczyciele g dobrze przygotowani merytorycznie, aiagja sie w inicjatywny
zwiazane z przedmiotem, jednak nie przekonanio wiasnych zdolngciach
dydaktycznych i wychowawczych.

v Nauczyciele zmieniag miejsce pracy rzadko odchadz zawodu.

v Mimo, iz zarobki nie wptywaj pozytywnie na motywaegj nauczycieli to
najczsciej przyczyna zmiany miejsca zatrudnieniazyle w problemach
wychowawczych z mtodzig oraz poczuciem wiasnej podmiotosgow szkole.

Whbrew opiniom:

v Uczniowie lubi uczy sie jezykdw obcych, szczegdlnie intereszg ¢ dla nich
zajgcia z wykorzystaniem materiatdbw autentycznych, jaavalziej ceri swoj
~-moéwiony” udziat w lekciji.
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