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I. ORGANIZACJA I PRZEBIEG SPRAWDZIANU  

1. Opis arkusza standardowego 

Arkusz egzaminacyjny w wersji standardowej zawierağ 26 zadaŒ, w tym 20 zamkniňtych wyboru 

wielokrotnego oraz 6 otwartych. RozwiŃzywali go uczniowie bez dysfunkcji i z dysleksjŃ rozwojowŃ.  

Podstawň zadaŒ sprawdzajŃcych umiejňtnoŜĺ czytania stanowiğ tekst popularnonaukowy 

J. J. Herlingera Zaklňty dŦwiňk oraz wiersz J. K. Weintrauba Muzyka. Zadania sprawdzajŃce 

umiejňtnoŜĺ pisania polegağy na zredagowaniu ogğoszenia o zbi·rce ksiŃŨek i zabawek na loteriň oraz 

na napisaniu opowiadania, kt·rego bohaterowie wsp·lnie znajdujŃ rozwiŃzanie jakiegoŜ problemu. 

Za poprawne wykonanie wszystkich zadaŒ uczeŒ m·gğ otrzymaĺ 40 punkt·w. Udziağ punkt·w 

moŨliwych do uzyskania w poszczeg·lnych obszarach przedstawia Tabela 1. 

Tabela 1. Plan arkusza standardowego  

Numer  

obszaru  

standardu 

Obszar standard·w 

wymagaŒ egzaminacyjnych 

Liczba 

punkt·w 
Numery zadaŒ 

I Czytanie 10 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9, 10 

II  Pisanie 10 25, 26 

III  Rozumowanie 8 11, 12, 22, 24 

IV Korzystanie z informacji 4 17, 18, 19, 20 

V Wykorzystywanie wiedzy w praktyce 8 13, 14, 15, 16, 21, 23 

 Og·ğem 40  

 

2. Dane dotyczŃce populacji uczni·w 

Tabela 2. Uczniowie rozwiŃzujŃcy zadania w arkuszu w wersji standardowej  

Liczba uczni·w 339 365 

Uczniowie 

rozwiŃzujŃcy zadania 

w arkuszu w wersji 

standardowej 

bez dysfunkcji 296 336 

z dysleksjŃ rozwojowŃ 43 029 

chğopcy 172 916 

dziewczňta 166 449 

ze szk·ğ na wsi 137 307 

ze szk·ğ w miastach do 20 tys. mieszkaŒc·w 54 164 

ze szk·ğ w miastach od 20 tys. do 100 tys. mieszkaŒc·w 66 688 

ze szk·ğ w miastach powyŨej 100 tys. mieszkaŒc·w 81 206 

ze szk·ğ publicznych 329 276 

ze szk·ğ niepublicznych 10 089 

w jňzyku litewskim 32 

 

Tabela 3. Uczniowie rozwiŃzujŃcy zadania w arkuszu w wersji dostosowanej 

Uczniowie 

rozwiŃzujŃcy zadania 

w arkuszu w wersji  

dostosowanej 

z autyzmem, w tym z zespoğem Aspergera 680 

sğabowidzŃcy i niewidomi  792 

sğabosğyszŃcy i niesğyszŃcy  870 

z upoŜledzeniem umysğowym w stopniu lekkim  4 869 

 Og·ğem 7 211 

Ze sprawdzianu zwolniono 2 267 uczni·w ï laureat·w konkurs·w przedmiotowych o zasiňgu 

wojew·dzkim lub ponadwojew·dzkim. 
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3. Przebieg sprawdzianu 

Tabela 4. Podstawowe informacje o przebiegu sprawdzianu 

Termin sprawdzianu 1 kwietnia 2014 r. 

Czas trwania sprawdzianu 

60 minut dla uczni·w 

rozwiŃzujŃcych zadania 

w arkuszu standardowym 

do 90 minut dla uczni·w 

rozwiŃzujŃcych zadania 

w arkuszu dostosowanym 

Liczba szk·ğ 12 298 

Liczba zespoğ·w egzaminator·w 243 

Liczba egzaminator·w 5 248 

Liczba obserwator·w1 (Ä 143) 2 556 

Liczba uniewaŨnieŒ1 

w przypadku: 

Ä 47 ust. 1 

stwierdzenia niesamodzielnego 

rozwiŃzywania zadaŒ przez ucznia 0 

wniesienia lub korzystania przez ucznia 

w sali egzaminacyjnej z urzŃdzenia 

telekomunikacyjnego 1 

zakğ·cenia przez ucznia prawidğowego 

przebiegu sprawdzianu 2 

Ä 47 ust. 2 

stwierdzenia podczas sprawdzania pracy 

niesamodzielnego rozwiŃzywania zadaŒ 

przez ucznia 3 

Ä 146 ust. 3 

stwierdzenia naruszenia przepis·w 

dotyczŃcych przeprowadzania 

sprawdzianu 34 

inne (np. zğe samopoczucie) 12 

Liczba wglŃd·w1 (Ä 50) 439 

*W przypadku 11 uczni·w uniewaŨnienie sprawdzianu nastŃpiğo w wyniku naruszenia przepis·w dw·ch paragraf·w ī  

Ä 47 ust. 2 i Ä 146 ust. 3. 

                                                      
1 Na podstawie rozporzŃdzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2007 r. w sprawie warunk·w i sposobu 

oceniania, klasyfikowania i promowania uczni·w i sğuchaczy oraz przeprowadzania sprawdzian·w i egzamin·w w szkoğach 

publicznych (Dz.U nr 83, poz. 562, ze zm.) 
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II.  WYNIKI UCZNIčW BEZ DYSFUNKCJI I UCZNIčW  

ZE SPECYFICZNYMI TRUDNOśCIAMI W UCZENIU SIŇ  

1. Wyniki og·lne uczni·w 
 

 

Wykres 1. Rozkğad wynik·w uczni·w 

Tabela 5. Parametry statystyczne rozkğadu wynik·w uczni·w 

Zakres 
Liczba  

uczni·w 
Minimum  Maksimum Mediana Modalna średnia 

Odchylenie 

standardowe 

Cağy test 339 365 0 40 27 30 25,8 8,0 

Czytanie 0 10 8 10 7,8 2,1 

Pisanie 0 10 6 6 5,8 2,7 

Rozumowanie 0 8 5 5 4,6 2,4 

Korzystanie z informacji 0 4 3 3 2,7 1,1 

Wykorzystywanie wiedzy 

w praktyce 0 8 5 6 5,0 2,2 

 

2. Wyniki uczni·w na skali staninowej 

Na podstawie wynik·w sprawdzianu wyznaczono przedziağy dla dziewiňciostopniowej skali staninowej 

(Tabela 6.). W kolejnych staninach (od 1 do 9) znajdujŃ siň coraz wyŨsze wyniki. Skalň tň wykorzystuje 

siň m.in. do por·wnywania wynik·w w poszczeg·lnych latach.  
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Tabela 6. Rozkğad wynik·w uczni·w na skali staninowej 

Stanin Procent wynik·w Przedziağ wynik·w 

1 4,3 0ï10 

2 6,2 11ï14 

3 12,0 15ï19 

4 17,3 20ï24 

5 22,5 25ï29 

6 14,6 30ï32 

7 13,0 33ï35 

8 6,0 36ï37 

9 4,1 38ï40 

3. średnie wyniki szk·ğ 

Tabela 7. średnie wyniki szk·ğ2 ï parametry statystyczne 

Liczba szk·ğ Minimum  Maksimum Mediana Modalna średnia 
Odchylenie 

standardowe 

11 377 7,0 37,7 25,3 25,4 25,3 3,4 

Tabela 8. Rozkğad Ŝrednich wynik·w szk·ğ na skali staninowej w latach 2012ï2014 

Stanin 2012 2013 2014 

1   5,3ï17,1   4,8ï17,8   7,0ï19,6 

2 17,2ï18,8 17,9ï19,5 19,7ï21,4 

3 18,9ï20,1 19,6ï21,1 21,5ï23,0 

4 20,2ï21,4 21,2ï22,6 23,1ï24,5 

5 21,5ï22,8 22,7ï24,3 24,6ï26,0 

6 22,9ï24,2 24,4ï25,9 26,1ï27,5 

7 24,3ï25,9  26,0ï27,7  27,6ï29,2 

8 26,0ï28,0  27,8ï30,1 29,3ï31,3 

9 28,1ï36,2 30,2ï37,2 31,4ï37,7 

Skala staninowa umoŨliwia por·wnywanie Ŝrednich wynik·w szk·ğ w poszczeg·lnych latach. 

Uzyskanie w kolejnych latach takiego samego Ŝredniego wyniku nie oznacza tego samego poziomu 

osiŃgniňĺ. 

                                                      
2 Przez szkoğň naleŨy rozumieĺ plac·wkň, w kt·rej liczba uczni·w przystňpujŃcych do sprawdzianu byğa nie mniejsza niŨ 5. 

Wyniki szk·ğ obliczono na podstawie wynik·w uczni·w, kt·rzy wykonywali zadania z arkusza S-1-142. 
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4. Wyniki uczni·w bez dysfunkcji i uczni·w z dysleksjŃ rozwojowŃ 

 

Wykres 2. Rozkğad wynik·w uczni·w bez dysleksji i uczni·w z dysleksjŃ rozwojowŃ  

Tabela 9. Wyniki uczni·w bez dysleksji i uczni·w z dysleksjŃ rozwojowŃ ï parametry statystyczne 

 

 

Liczba 

uczni·w 
Zakres Minimum  Maksimum Mediana Modalna średnia 

Odchylenie 

standardowe 

U
c
z
n

io
w

ie
 b

e
z d

y
s
le

k
s
ji 296 336 

 

Cağy test 0 40 27 32 25,8 8,1 

Czytanie 0 10 8 10 7,8 2,1 

Pisanie 0 10 6 6 5,7 2,7 

Rozumowanie 0 8 5 5 4,6 2,4 

Korzystanie 

z informacji 0 4 3 3 2,7 1,1 

Wykorzystywanie 

wiedzy w praktyce 0 8 5 6 5,0 2,2 

U
c
z
n
io

w
ie

 z
 d
y
s
l
e
k
s
j
Ń

 43 029 Cağy test 1 40 27 29 25,8 7,5 

Czytanie 0 10 8 9 7,6 2,1 

Pisanie 0 10 6 6 6,3 2,3 

Rozumowanie 0 8 5 5 4,4 2,3 

Korzystanie 

z informacji 0 4 3 3 2,7 1,1 

Wykorzystywanie 

wiedzy w praktyce 0 8 5 5 4,8 2,1 
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5. Wyniki chğopc·w i dziewczŃt 

średnia wynik·w dziewczŃt jest wyŨsza prawie o 2 punkty od Ŝredniej chğopc·w. Dziewczňta lepiej od 

chğopc·w poradziğy sobie z pisaniem. W tym obszarze standard·w przeciňtny wynik dziewczŃt jest 

o p·ğtora punktu wyŨszy od Ŝredniego wyniku chğopc·w.   

 

Wykres 4. Rozkğad wynik·w chğopc·w i dziewczŃt 

Tabela 10. Wyniki chğopc·w i dziewczŃt ï parametry statystyczne 

P
ğ
e
ĺ

 

Liczba 

uczni·w 
Zakres Minimum  Maksimum Mediana Modalna średnia 

Odchylenie  

standardowe 

C
h
ğ
o
p
c
y

 

172 916 

 

Cağy test 0 40 26 28 25,0 8,1 

Czytanie 0 10 8 9 7,6 2,1 

Pisanie 0 10 5 5 5,1 2,6 

Rozumowanie 0 8 5 5 4,6 2,4 

Korzystanie z informacji 0 4 3 3 2,8 1,1 

Wykorzystywanie wiedzy  

w praktyce 0 8 5 6 5,0 2,2 

D
z
i
e
w
c
z
ň
t
a

 

166 449 Cağy test 0 40 28 32 26,7 7,9 

Czytanie 0 10 8 10 7,9 2,0 

Pisanie 0 10 7 8 6,6 2,5 

Rozumowanie 0 8 5 7 4,5 2,4 

Korzystanie z informacji 0 4 3 3 2,7 1,1 

Wykorzystywanie wiedzy  

w praktyce 0 8 5 6 5,0 2,1 
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6. Wyniki uczni·w a wielkoŜĺ miejscowoŜci  

Uczniowie ze szk·ğ w miastach powyŨej 100 tysiňcy mieszkaŒc·w osiŃgnňli Ŝredni wynik wyŨszy od 

Ŝrednich wynik·w uczni·w z pozostağych warstw. R·Ũnica ta, podobnie jak w latach ubiegğych, jest 

najwiňksza w odniesieniu do wynik·w szk·ğ wiejskich. W 2014 roku statystyczny uczeŒ szkoğy 

wiejskiej otrzymağ Ŝrednio o 3 punkty mniej od swojego r·wieŜnika ze szkoğy wielkomiejskiej. 

 

 

Wykres 5. Rozkğad wynik·w uczni·w w zaleŨnoŜci od wielkoŜci miejscowoŜci 
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Tabela 11. Wyniki uczni·w w zaleŨnoŜci od wielkoŜci miejscowoŜci ï parametry statystyczne  

  
Zakres 

Liczba 

uczni·w 
Minimum  Maksimum Mediana Modalna średnia 

Odchylenie 

standardowe 

Kraj  Cağy test 339 365 0 40 27 30 25,8 8,0 

W
i
e
Ŝ

 

Cağy test 137 307 

 

0 40 26 29 24,7 8,0 

Czytanie 0 10 8 9 7,5 2,2 

Pisanie 0 10 6 6 5,5 2,6 

Rozumowanie 0 8 5 5 4,3 2,4 

Korzystanie z informacji 0 4 3 3 2,6 1,1 

Wykorzystywanie  

wiedzy w praktyce 0 8 5 6 4,8 2,2 

M
ia

s
to

 d
o

 2
0

 t
y
s
.  

m
i
e
s
z
k
a
Œ
c
·
w

 

Cağy test 54 164 

 

1 40 26 28 25,1 8,0 

Czytanie 0 10 8 9 7,6 2,1 

Pisanie 0 10 6 6 5,6 2,7 

Rozumowanie 0 8 5 5 4,4 2,4 

Korzystanie z informacji 0 4 3 3 2,7 1,1 

Wykorzystywanie  

wiedzy w praktyce 0 8 5 6 4,8 2,2 

M
ia

s
to

 o
d

 2
0

 t
y
s
. 

d
o

  

1
0
0
 
t
y
s
.
 
m
i
e
s
z
k
a
Œ
c
·
w

 

Cağy test 66 688 

 

1 40 27 32 26,3 7,8 

Czytanie 0 10 8 10 7,9 2,0 

Pisanie 0 10 6 7 5,9 2,7 

Rozumowanie 0 8 5 5 4,7 2,4 

Korzystanie z informacji 0 4 3 3 2,8 1,0 

Wykorzystywanie  

wiedzy w praktyce 0 8 5 6 5,1 2,1 

M
i
a
s
t
o
 
p
o
w
y
Ũ
e
j
 

 

1
0
0
 
t
y
s
.
 
m
i
e
s
z
k
a
Œ
c
·
w

 

Cağy test 81 206 

 

0 40 29 34 27,8 7,8 

Czytanie 0 10 9 10 8,2 1,9 

Pisanie 0 10 7 7 6,3 2,7 

Rozumowanie 0 8 5 7 5,0 2,3 

Korzystanie z informacji 0 4 3 3 2,9 1,0 

Wykorzystywanie  

wiedzy w praktyce 0 8 6 7 5,4 2,1 
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7. Wyniki uczni·w szk·ğ publicznych i uczni·w szk·ğ niepublicznych 

Podobnie jak w latach poprzednich uczniowie szk·ğ niepublicznych osiŃgnňli wyniki znacznie wyŨsze 

od uczni·w szk·ğ publicznych. 

 

Wykres 6. Rozkğad wynik·w uczni·w szk·ğ publicznych i uczni·w szk·ğ niepublicznych 

Tabela 12. Wyniki uczni·w szk·ğ publicznych i uczni·w szk·ğ niepublicznych ï parametry statystyczne 

  

Liczba 

uczni·w 
Zakres Minimum  Maksimum Mediana Modalna średnia 

Odchylenie 

standardowe 

S
z
k
o
ğ
y
 
p

u
b
lic

z
n

e
 

329 276 Cağy test 0 40 27 30 25,7 8,0 

Czytanie 0 10 8 10 7,7 2,1 

Pisanie 0 10 6 6 5,8 2,7 

Rozumowanie 0 8 5 5 4,5 2,4 

Korzystanie z informacji 0 4 3 3 2,7 1,1 

Wykorzystywanie 

wiedzy w praktyce  0 8 5 6 5,0 2,2 

S
z
k
o
ğ
y
 
n

ie
p

u
b

lic
z
n

e 

10 089 Cağy test 0 40 31 34 29,3 7,7 

Czytanie 0 10 9 10 8,5 1,8 

Pisanie 0 10 7 8 6,6 2,6 

Rozumowanie 0 8 6 7 5,4 2,3 

Korzystanie z informacji 0 4 3 4 3,0 1,0 

Wykorzystywanie  

wiedzy w praktyce  0 8 6 8 5,8 2,0 
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8. Poziom wykonania zadaŒ  

Tabela 13. Poziom wykonania zadaŒ  

Nr  

zad. 

Obszar  

standard·w  

wymagaŒ  

Sprawdzana umiejňtnoŜĺ 

(z numerem standardu)  

UczeŒ 

Sprawdzana czynnoŜĺ 

UczeŒ 

Poziom  

wykonania  

zadania 

(%)  

1.  Czytanie 
odczytuje tekst popularnonaukowy 

(1.1) 
odczytuje gğ·wnŃ myŜl tekstu 

79 

2.  Czytanie 
odczytuje tekst popularnonaukowy 

(1.1) 
odczytuje informacje zawarte 

w tekŜcie 77 

3.  Czytanie 
odczytuje tekst popularnonaukowy 

(1.1) 
odczytuje informacje zawarte  

w tekŜcie 72 

4.  Czytanie 
odczytuje tekst popularnonaukowy 

(1.1) 
wnioskuje na podstawie 

informacji zawartych w tekŜcie 64 

5.  Czytanie 
odczytuje tekst popularnonaukowy 

(1.1) 
charakteryzuje bohatera tekstu  

69 

6.  Czytanie odczytuje tekst literacki (1.1) 
okreŜla uczucie podmiotu 

m·wiŃcego 88 

7.  Czytanie odczytuje tekst literacki (1.1) 
odczytuje w wierszu przenoŜne 

znaczenie 82 

8.  Czytanie odczytuje tekst literacki (1.2) 
rozpoznaje bezpoŜredni zwrot do 

adresata 87 

9.  Czytanie odczytuje tekst literacki (1.1) 
okreŜla cechy charakterystyczne 

tekstu 75 

10.  Czytanie odczytuje tekst literacki (1.2) 

okreŜla funkcjň element·w 

charakterystycznych dla danego 

tekstu 83 

11.  Rozumowanie 
rozpoznaje charakterystyczne cechy 

i wğasnoŜci liczb (3.6) 

wyznacza wskazania wagi 

zgodnie z warunkami zadania 27 

12.  Rozumowanie 
rozpoznaje charakterystyczne cechy 

i wğasnoŜci figur (3.6) 

wybiera rysunek 

przedstawiajŃcy figurň 

w podanej skali 68 

13.  
wykorzystywanie 

wiedzy w praktyce 

wykorzystuje w sytuacjach 

praktycznych wğasnoŜci figur i stosuje 

je do rozwiŃzania problemu (5.5) 

oblicza ğŃcznŃ dğugoŜĺ krawňdzi 

prostopadğoŜcianu 
71 

14.  
wykorzystywanie 

wiedzy w praktyce 

wykonuje obliczenia dotyczŃce 

objňtoŜci (5.3) 

oblicza najwiňkszŃ 

wielokrotnoŜĺ uğamka 

dziesiňtnego, speğniajŃcŃ 

warunki zadania 50 

15.  
wykorzystywanie 

wiedzy w praktyce 

wykonuje obliczenia dotyczŃce czasu 

(5.3) 
oblicza czas trwania zdarzenia 

68 

16.  
wykorzystywanie 

wiedzy w praktyce 

wykorzystuje w sytuacjach 

praktycznych wğasnoŜci liczb i stosuje 

je do rozwiŃzania problemu (5.5) 

oblicza, ile razy jedna wielkoŜĺ 

mieŜci siň w drugiej 
41 

17.  
korzystanie 

z informacji 
posğuguje siň Ŧr·dğem informacji (4.1) 

wykorzystuje informacje 

z tekstu 58 

18.  
korzystanie 

z informacji 
posğuguje siň Ŧr·dğem informacji (4.1) 

wykorzystuje informacje 

z tekstu 84 

19.  
korzystanie 

z informacji 
posğuguje siň Ŧr·dğem informacji (4.1) 

wykorzystuje informacje 

z dw·ch r·Ũnych Ŧr·değ (tekstu 

i cennika) 84 
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20.  
korzystanie 

z informacji 
posğuguje siň Ŧr·dğem informacji (4.1) 

wykorzystuje informacje 

z dw·ch r·Ũnych Ŧr·değ (tekstu 

i cennika) 47 

21.  
wykorzystywanie 

wiedzy w praktyce 

wykorzystuje w sytuacjach 

praktycznych wğasnoŜci figur i stosuje 

je do rozwiŃzania problemu (5.5) 

dorysowuje brakujŃce Ŝciany 

siatki prostopadğoŜcianu 
56 

22.  rozumowanie 

ustala spos·b rozwiŃzania zadania 

oraz prezentacji tego rozwiŃzania 

(3.8) 

oblicza liczbň miejsc, stosujŃc 

por·wnywanie ilorazowe 

i r·Ũnicowe 55 

23.  
wykorzystywanie 

wiedzy w praktyce 

wykonuje obliczenia dotyczŃce 

pieniňdzy (5.3) 

wyznacza liczbň produkt·w, 

kt·re moŨna kupiĺ za okreŜlonŃ 

kwotň 71 

24.  rozumowanie 
rozpoznaje charakterystyczne cechy 

i wğasnoŜci liczb (3.6) 
oblicza wielokrotnoŜĺ liczby 

70 

25.  pisanie 

pisze na temat i zgodnie z celem 

posğugujŃc siň formŃ ogğoszenia (2.1) 

pisze ogğoszenie na zadany 

temat 59 

63 

przestrzega norm ortograficznych 

(2.3) 

pisze poprawnie pod wzglňdem 

ortograficznym 67 

26.  pisanie 

pisze na temat i zgodnie z celem (2.1) 
pisze opowiadanie na zadany 

temat 67 

57 

celowo stosuje Ŝrodki jňzykowe (2.3) 
dostosowuje styl do treŜci 

i formy opowiadania 47 

przestrzega norm gramatycznych (2.3) 
pisze poprawnie pod wzglňdem 

jňzykowym 50 

przestrzega norm ortograficznych 

(2.3)  

pisze poprawnie pod wzglňdem 

ortograficznym 58 

przestrzega norm interpunkcyjnych 

(2.3)  

pisze poprawnie pod wzglňdem 

interpunkcyjnym 46 

KOMENT ARZ 

Czytanie 

Na podstawie Ŝredniego wyniku uzyskanego za zadania sprawdzajŃce czytanie (78% punkt·w 

moŨliwych do zdobycia) moŨna dojŜĺ do wniosku, Ũe sz·stoklasiŜci opanowali tň umiejňtnoŜĺ 

w stopniu zadowalajŃcym. Przy czym okazali siň bieglejsi w odczytaniu tekstu literackiego (83% 

punkt·w moŨliwych do zdobycia) niŨ popularnonaukowego (72%).  

Rozumienie tekstu Zaklňty dŦwiňk sprawdzano za pomocŃ piňciu zadaŒ zamkniňtych. Dwa z nich 

wymagağy zrozumienia wybranych element·w treŜci opisanych w Ŝrodkowej czňŜci tekstu ï 

zidentyfikowaniu urzŃdzenia nazwanego Ăm·wiŃcym telegrafemò (zadanie 2.) i rozpoznaniu 

technicznego odpowiednika bğony bňbenkowej (zadanie 3.).  

WiňkszoŜĺ zdajŃcych bez trudu rozpoznağa, Ũe Ăm·wiŃcy telegrafò to pierwszy telefon, ale co piŃty 

sz·stoklasista wybrağ odpowiedŦ: aparat sğuchowy. Uczniowie, kt·rzy przeczytali tekst 

powierzchownie, dali siň zwieŜĺ sğowu aparat i dokonali bğňdnego poğŃczenia wyraŨeŒ aparat sğuchowy 

i aparat telefoniczny. Podobnie byğo w przypadku drugiego zadania ï prawie co czwarty sz·stoklasista 

nie rozpoznağ w krŃŨku blachy odpowiednika bğony bňbenkowej, bo wskazanie poprawnej odpowiedzi 

wymagağo uwaŨnego przeczytania dğuŨszego fragmentu tekstu zawierajŃcego opis prototypu telefonu 

i przeprowadzenia prostego wnioskowania na podstawie opisu wynik·w eksperyment·w z jego 

zastosowaniem.  
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O tym, Ũe umiejňtnoŜĺ precyzyjnego odczytania tekstu czasem przegrywa z czytaniem Ăintuicyjnymò, 

polegajŃcym na powierzchownym zapoznaniu siň z treŜciŃ, a nastňpnie ï zastŃpieniu niekt·rych 

informacji innymi ï wğasnymi (wynikajŃcymi z potocznych skojarzeŒ lub wczeŜniejszych 

doŜwiadczeŒ), niezgodnymi z tym, co podano w tekŜcie, ŜwiadczŃ bğňdne odpowiedzi na pytanie 

o gğ·wnŃ myŜl tekstu.  

Najtrudniejsze na sprawdzianie okazağy siň jednak zadania wymagajŃce zintegrowania kilku informacji 

rozrzuconych w tekŜcie i wyciŃgniňciu na ich podstawie wniosk·w. W zadaniu 4. zdajŃcy mieli 

wskazaĺ przyczynň poczŃtkowych niepowodzeŒ konstruktora i 64% uczni·w nie miağo wŃtpliwoŜci, Ũe 

uŨyğ on niewğaŜciwego materiağu. Pozostali uznali, Ũe Bell nie znağ szczeg·ğ·w budowy ucha (21% 

uczni·w) albo za mağo wiedziağ o elektrycznoŜci (12% uczni·w). Obie bğňdne odpowiedzi wprawdzie 

nawiŃzujŃ wprost do tekstu, ale sŃ to przesğanki do zupeğnie innych wniosk·w. 

Zadanie 5. polegağo na wskazaniu cech charakteru bohatera tekstu. KaŨda z czterech zaproponowanych 

odpowiedzi zawierağa dwie cechy, ale tylko w poprawnej obydwie byğy trafne. RozwiŃzujŃc zadanie, 

uczeŒ powinien byğ odszukaĺ wğaŜciwe informacje w cağym tekŜcie, nazwaĺ cechň charakteru, kt·rŃ 

ilustrujŃ i por·wnaĺ z zaproponowanymi odpowiedziami. Informacji podanych wprost, na podstawie 

kt·rych moŨna scharakteryzowaĺ Bella, jest w tekŜcie kilka:  

Á Chciağ zbadaĺ, w jaki spos·b ludzkie ucho odbiera dŦwiňki ï ciekawoŜĺ i dociekliwoŜĺ 

Á Zabrağ siň ostro do nauki. Czytağ dziesiŃtki ksiŃŨek, sğuchağ uwaŨnie wskaz·wek specjalist·w ï 

dociekliwoŜĺ  

Á Bell powtarzağ wiele razy wszystko od poczŃtku ï wytrwağoŜĺ, up·r, cierpliwoŜĺ 

Á Wypr·bowywağ je wiele razy ï wytrwağoŜĺ i up·r 

Á Bellowi wydawağo siň, Ũe minňğa cağa wiecznoŜĺ, zanim zebrağ siň na odwagň, aby powiedzieĺ do 

nadajnika ï nadmierna ostroŨnoŜĺ, brak pewnoŜci siebie. 

Informacje, wyszukane wybi·rczo we fragmentach tekstu, prowadzŃ do bğňdnych konkluzji. Przekonağ 

siň o tym prawie co trzeci sz·stoklasista. 

Nasuwa siň zatem kilka wniosk·w. Po pierwsze ï warto w szkole podstawowej zadbaĺ o czňstsze 

wykorzystywanie tekst·w nieliterackich do rozwijania kompetencji czytelniczych uczni·w. Nic nie 

zastŃpi literatury w ksztağtowaniu dzieciňcej wraŨliwoŜci, gust·w i wyobraŦni, ale potrzebne sŃ teŨ inne 

teksty, aby uczyĺ logicznego myŜlenia, porzŃdkowania wiedzy i ŜwiadomoŜci jňzyka jako narzňdzia 

komunikacji. Po drugie ï choĺ uczniowie bardzo dobrze radzŃ sobie ze znajdowaniem i odtwarzaniem 

poszczeg·lnych informacji (zwğaszcza w kr·tszych fragmentach tekstu) oraz z prostym 

wnioskowaniem na podstawie wyraŦnie zarysowanych przesğanek, to majŃ problemy z integrowaniem 

kilku informacji rozproszonych w tekŜcie, rozumieniem intencji tekstu, formuğowaniem gğ·wnej myŜli 

lub przesğania, itp. Widocznie na lekcjach zbyt rzadko jeszcze zadaje siň proste, ale niezwykle waŨne 

dla zrozumienia tekstu pytania: O czym jest tekst? Jaka jest jego gğ·wna myŜl? Jakie jest jego 

przesğanie? W jakim celu tekst zostağ napisany? Po trzecie ï naleŨy ksztağtowaĺ koncentracjň 

i cierpliwoŜĺ uczni·w poprzez dob·r ciekawych, dobrze napisanych tekst·w popularnonaukowych. 

WdraŨaĺ ich do aktywnego czytania, analizowania zwiŃzk·w przyczynowo-skutkowych, wyciŃgania 

wniosk·w, analizowania struktury tekstu. Pokazywaĺ, jakie sŃ skutki powierzchownego nieuwaŨnego 

czytania tekst·w (zwğaszcza informacyjnych). WaŨne jest takŨe nieustanne ksztağtowanie refleksji nad 

znaczeniem sğ·w i wyraŨeŒ oraz uŜwiadamianie dwunastolatkom, dopiero rozwijajŃcym sw·j zas·b 

leksykalny, jak istotna w komunikacji jest precyzja wypowiedzi.  

Pisanie 

Sz·stoklasiŜci mieli wykazaĺ siň umiejňtnoŜciŃ napisania tekstu uŨytkowego ï ogğoszenia 

o organizowanej przez samorzŃd szkolny zbi·rce ksiŃŨek i zabawek przeznaczonych na loteriň ï oraz 

opowiadania zainspirowanego powiedzeniem Co dwie gğowy, to nie jedna, kt·rego bohaterowie 
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wsp·lnie znajdowali rozwiŃzanie jakiegoŜ problemu. ĞŃcznie za napisanie obu tekst·w moŨna byğo 

otrzymaĺ 10 punkt·w; przeciňtny wynik sz·stoklasisty to niecağe 6 punkt·w.  

Podstawowe informacje ï niezbňdne do napisania ogğoszenia ï dotyczŃce przedmiotu zbi·rki (ksiŃŨki 

i/lub zabawki), celu (loteria) i organizatora zawarto w poleceniu do zadania. Uczniowie mieli tylko 

samodzielnie okreŜliĺ termin i miejsce/lub spos·b zbi·rki fant·w. Oto przykğad poprawnie 

zredagowanego ogğoszenia: 

 

Speğnia ono dwie podstawowe funkcje tej formy uŨytkowej ï informacyjnŃ oraz perswazyjnŃ. Autor 

ogğoszenia nie tylko uwzglňdniğ wszystkie waŨne informacje i je doprecyzowağ, ale takŨe podziňkowağ 

potencjalnym ofiarodawcom. Podobnie zadanie to wykonağo 59% sz·stoklasist·w.  

Funkcjonalny tekst uŨytkowy ï zaproszenie lub ogğoszenie ï powinien mieĺ precyzyjnie okreŜlony cel 

i zawieraĺ informacje umoŨliwiajŃce odbiorcy reakcjň zgodnŃ z intencjŃ nadawcy. Wydaje siň, Ũe 

uczniowie wprawdzie znajŃ wyr·Ũniki podstawowych tekst·w uŨytkowych, jednakŨe nie wiŃŨŃ ich 

z celem, kt·remu dany tekst ma sğuŨyĺ. Tezň tň potwierdzajŃ realizacje, w kt·rych zdajŃcy, mimo Ũe 

tytuğowali swoje teksty Ogğoszenie, w istocie redagowali zaproszenie. 

 

Przytoczony przykğad Ŝwiadczy, Ũe uczniowie odtwarzajŃ wyuczone formuğy, zapominajŃc okreŜliĺ, co 

chcŃ jako autorzy tekstu uzyskaĺ, jakiej oczekujŃ reakcji odbiorc·w. Nie dostrzegajŃ praktycznego 

aspektu tekstu uŨytkowego, wiňc czňsto pomijajŃ istotne dla adresata informacje, pozwalajŃce mu na 

podjňcie odpowiedniego dziağania. NajczňŜciej w ogğoszeniu brakowağo informacji, kt·rych nie ma 

w poleceniu: o terminie i miejscu/sposobie zbi·rki przedmiot·w. Oto typowy przykğad takiego 

niefunkcjonalnego ogğoszenia: 
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Drugie zadanie polegağo na napisaniu opowiadania. Sprawdzano i niezaleŨnie punktowano nastňpujŃce 

aspekty wypowiedzi: rozwiniňcie tematu (treŜĺ), celowe stosowanie Ŝrodk·w jňzykowych sğuŨŃcych 

funkcjonalnoŜci stylu oraz formuğowanie wypowiedzi poprawnej pod wzglňdem jňzykowym, 

ortograficznym i interpunkcyjnym. W sumie uczeŒ m·gğ uzyskaĺ 8 punkt·w. Poziom wykonania tego 

zadania wyni·sğ 57%, co oznacza, Ũe przeciňtny uczeŒ uzyskağ za nie niecağe 5 punkt·w. 

TreŜĺ i forma opowiadania byğy punktowane w zaleŨnoŜci od osiŃgniňtego przez piszŃcego poziomu. 

Za realizacjň rozwiniňtŃ i urozmaiconŃ uczeŒ otrzymywağ 3 punkty, za og·lnikowŃ i schematycznŃ ï 

2 punkty, a za podjňcie tylko pr·by napisania opowiadania ï 1 punkt. Za speğnienie warunk·w 

zapisanych w kryterium stylu uczeŒ m·gğ otrzymaĺ 1 punkt, w kryterium poprawnoŜci jňzykowej 

2 punkty, a za ortografiň i interpunkcjň po jednym punkcie. Kryteria poprawnoŜciowe, w kt·rych brano 

pod uwagň liczbň popeğnionych bğňd·w, byğy uzaleŨnione od dğugoŜci pracy ï opowiadania dğuŨsze 

miağy wyŨszy limit dopuszczalnych bğňd·w. 

SpoŜr·d piňciu wymienionych aspekt·w najwyŨej zostağa oceniona treŜĺ opowiadaŒ ï za rozwiniňcie 

tematu uczniowie otrzymali Ŝrednio 67% punkt·w moŨliwych do uzyskania.  

Oto przykğad pracy ocenionej na 3 punkty za rozwiniňcie tematu. Zawiera ona wszystkie wymagane 

elementy: bohaterowie wsp·lnie rozwiŃzujŃ problem ï trudne zadanie matematyczne, Ŝwiat 

przedstawiony opowiadania skğada siň z r·Ũnych, plastycznie ukazanych element·w: zachowano 

nastňpstwo czasu, nastňpuje zmiana miejsca akcji, przedstawiono relacje miňdzy postaciami. Czytelnik 

dowiaduje siň o emocjach bohatera, najpierw obawie, potem uldze i na koŒcu o wdziňcznoŜci. 

Wszystkie zdarzenia uğoŨone sŃ w logicznym porzŃdku. 
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Mimo Ũe niejeden sz·stoklasista napisağ podobnie ciekawe, kreatywne i poprawnie skonstruowane 

opowiadanie, wykazujŃc siň zrozumieniem znaczenia przysğowia Co dwie gğowy, to nie jedna, 

wiňkszoŜĺ wypracowaŒ byğa jednak rozwiniňta tylko czňŜciowo lub w stopniu znikomym. W takich 

pracach uczniowie koncentrowali siň gğ·wnie na wydarzeniach.  

Prawie poğowa uczni·w otrzymağa punkt za dobry styl wypowiedzi. Sz·stoklasist·w r·Ũnicuje przede 

wszystkim zas·b sğownictwa i umiejňtnoŜĺ posğuŨenia siň zr·ŨnicowanŃ skğadniŃ. Autor przytoczonego 

wyŨej opowiadania potrafiğ wykazaĺ siň zar·wno jednym jak i drugim. A ponadto, co warte 

podkreŜlenia, umie on takŨe posğugiwaĺ siň frazeologizmami. JednakŨe zas·b leksykalny przeciňtnego 

dwunastolatka jest doŜĺ ubogi. NajczňŜciej wystňpujŃcym w opowiadaniach mankamentem 

stylistycznym jest monotonia leksykalna i skğadniowa. Zdarza siň, Ũe uczniowie nie panujŃ nad 

skğadniŃ, nieumiejňtnie wprowadzajŃ dialog do narracji. BudujŃ dğuŨsze teksty pisane na wz·r 

wypowiedzi m·wionych, prostymi zdaniami, na og·ğ odtwarzajŃc tylko ciŃg zdarzeŒ, np:  

Ale jak wr·cili to dalej myŜleli o tym problemie, a nastňpnie poszli spytaĺ taty czy on coŜ zaradzi, ale 

tata nic nie zaradziğ, potem poszli do starszej siostry Ũeby jej to powiedziağ, a ona powiedziağa Ũe to im 
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siň Ŝniğo i bracia zapomnieli o tym problemie I tak bracia rozwiŃzali wsp·lny problem, i od teraz bracia 

nie majŃ wsp·lnego problemu. 

 
Za poprawnoŜĺ jňzykowŃ uczniowie otrzymali Ŝrednio 59% punkt·w. Najwiňcej w opowiadaniach 

wystňpuje bğňd·w skğadniowych, a wŜr·d nich najczňŜciej naruszanŃ reguğŃ jest wyznaczanie granicy 

zdania: 

Á Maja od razu pobiegğa do ğazienki okazağo siň Ũe telefon i misia zostawiğa w naszym pokoju.  

Á byğ sobie pewien czğowiek kt·ry miağ swojego pomocnika kt·ry zwağ siň Kajko ale imienia 

przyjaciela Kajka nikt nie znağ nawet sam Kajko pewnego dnia Kajko zobaczyğ znak na niebie nie 

wiedziağ co on oznacza i zapytağ siň swego pomocnika co to jest 

Inne typowe bğňdy skğadniowe to bğňdy w obrňbie zwiŃzk·w zgody (np.: Dzieci strasznie siň kğ·cili, 

chociaŨ byli bliŦniňtami; Pewnego dnia dw·ch wğaŜcicieli boiska myŜleli, jak rozwiŃzaĺ problem) lub 

bğňdy spowodowane niepoprawnym uŨyciem imiesğow·w (np.: Pewnego razu odrabiajŃc pracň 

domowŃ przyszğa do mnie koleŨanka. RobiŃc zadanie przypadğo mi takie, kt·rego nie umiağam 

rozwiŃzaĺ.) 

W pracach uczni·w czňsto wystňpujŃ teŨ bğňdy leksykalne (np.: Maciej poprosiğ o pomoc przy 

problemie. Tomek wysğuchağ trudnej sytuacji kolegi. Dziewczyna natychmiastowo poszğa do Maĺka. 

Dziewczynka odpowiedziağa mu, Ũe musi byĺ to prezent prosto z serca. Dziewczynki spotkağy siň 

i zaczňğy myŜleĺ nad wymyŜleniem zadania. Za dobrŃ sprawň rodzice siň zgodzili.) i fleksyjne (np.: Gdy 

wszedğyŜmy do naszego pokoju Maja od razu pobiegğa do ğazienki. Zosia z KatarzynŃ pomogğy 

chğopcowi wyciŃgnŃĺ metalowŃ skrzynkň. Marcin pr·bowağ siň wspiŃĺ na te same piňkne i rozğoŨyste 

drzewo.) 

Przestrzeganie zasad ortograficznych sprawdzane byğo dwoma r·Ũnymi zadaniami. W kr·tkim, 

zazwyczaj jednozdaniowym, ogğoszeniu wymagano w peğni poprawnego zapisu. Sprostağo temu dwie 

trzecie sz·stoklasist·w. W dğuŨszej pracy pisemnej, dopuszczano sporadyczne bğňdy: w opowiadaniu 

nieprzekraczajŃcym 17 linijek tekstu uczeŒ m·gğ popeğniĺ nie wiňcej niŨ 2 bğňdy, a w pracach 

obszerniejszych nie wiňcej niŨ 3 bğňdy. średni wynik to 58% punkt·w.  

Z frekwencji bğňd·w odnotowywanych w pracach sz·stoklasist·w wynika, Ũe najczňŜciej naruszane 

zasady ortograficzne to:  

Á pisownia samogğosek nosowych Ń, ň zwğaszcza na koŒcu wyrazu oraz formach czasu przeszğego 

(np.: stane, wymienie, odetchneli, zaczŃ, rodzine, panike, zajeğa, zaginoğ) 

Á pisownia wyraz·w z ·-u (np.: sğ·Ũba, j·Ũ, wk·rzony, wskazuwki, pomugğ, grzybuw) 

Á pisownia wyraz·w z Ũ- rz (np.: uwarza, jerzdzŃc, rozwiŃrze, karzdy, gŨyby) 

Á pisownia wyraŨeŒ przyimkowych (np.: naszczňŜcie, zczymŜ, odrazu, napewno)  

Á pisownia nie z r·Ũnymi czňŜciami mowy (np.: niedajesz, nie miğy, niewiem, niebyğ). 

Uczniowie nadal majŃ trudnoŜci w poprawnym stosowaniu zasad ortografii i interpunkcji. 

W wypowiedziach pisemnych popeğniajŃ bğňdy nawet w wyrazach przepisanych z polecenia (np.: 

samorzŃt, zbiurke, ksiŃrzek, loterie). Nagminnym bğňdem jest fonetyczny zapis wyraz·w. JednŃ 

z przyczyn tego zjawiska jest rozw·j technologii komunikacyjnych. Szybciej siň przecieŨ pisze esemesy 

lub maile, uŨywajŃc liter bez znak·w diakrytycznych. 

Najczňstsze bğňdy interpunkcyjne sŃ konsekwencjŃ nieznajomoŜci, a moŨe nawet braku ŜwiadomoŜci, 

budowy skğadniowej wypowiedzi. W pracach ponad poğowy uczni·w (54%) moŨna zauwaŨyĺ cechy 

jňzyka m·wionego. 
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Rozumowanie  

Rozumowanie sprawdzano czterema zadaniami, za kt·re uczeŒ m·gğ otrzymaĺ maksymalnie 8 punkt·w. 

Zadania dotyczyğy rozpoznawania charakterystycznych cech oraz wğasnoŜci liczb i figur oraz ustalenia 

sposobu rozwiŃzania zadania i prezentacji tego rozwiŃzania.  

Najlepiej sz·stoklasiŜci poradzili sobie z obliczeniem wielokrotnoŜci liczby (zadanie 24.), zdobywajŃc 

70% punkt·w moŨliwych do uzyskania za to zadanie. Polegağo ono na obliczeniu dğugoŜci przebytej 

drogi, przy zağoŨeniu, Ũe jest ona wielokrotnoŜciŃ odcinka pokonanego w kr·tszym czasie. Maksymalny 

wynik ï 2 punkty otrzymağo za rozwiŃzanie tego zadania 68% piszŃcych. NajczňŜciej uczniowie, 

wykorzystujŃc informacje z zadania, obliczali, ile razy 5 minut mieŜci siň w 30 minutach (niekt·rzy 

obliczali to w pamiňci), a nastňpnie mnoŨyli wynik przez 300 m, jak w przykğadzie poniŨej: 

 

CzňŜĺ uczni·w obliczağa dğugoŜĺ spaceru, dodajŃc kolejno piňciominutowe odcinki drogi: 

 

Niekt·rzy zdajŃcy w swoich rozwiŃzaniach wykorzystywali wprost proporcjonalnŃ zaleŨnoŜĺ drogi od 

czasu. 

 

Mniej niŨ 4% uczni·w przedstawiğo poprawny spos·b rozwiŃzania, ale popeğniğo bğŃd rachunkowy. 

NajczňŜciej wystňpowağy bğňdy w mnoŨeniu, np. 6 � ̃300 = 900, 6 � ̃300 = 2400, 6 � ̃300 = 1600. Rzadziej 

uczniowie podawali niepoprawny wynik dzielenia, np. 30 : 5 = 7. 


