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|. CZESC HUMANISTYCZNA
Jezyk polski
1. Opis arkusza standardowego

Uczniowie bez dysfunkcji oraz uczniowie ze specyficznymi trudno$ciami w uczeniu si¢
wykonywali zadania zawarte w arkuszu standardowym. Podstaw¢ zadan stanowily rozne teksty
kultury: literackie — dramatyczny i poetycki, oraz publicystyczny i popularnonaukowy.

Arkusz egzaminacyjny skladat si¢ z 22 zadan, wsrod ktorych byto 20 zadan zamknigtych réznego
typu i 2 zadania otwarte wymagajace od ucznia samodzielnego, zgodnego z poleceniem,
sformutowania krotkiej wypowiedzi oraz dluzszej — opowiadania.

Za poprawne rozwigzanie wszystkich zadan mozna byto uzyskac 32 punkty.

2. Dane dotyczace populacji uczniéw

Tabela 1. Uczniowie rozwigzujgcy zadania w arkuszu standardowym

Liczba ucznidw 9258
bez dysfunkcji 8146

z dysleksjg rozwojowa 1112

dziewczgta 4527

L chlopcy 4731
Uczniowie ze szkot na wsi 1965

rozwiazujacy zadania

W arkuszu W Wersii ze szkot w miastach do 20 tys. mieszkancow 3373

: J ze szko6t w miastach od 20 tys. do 100 tys. mieszkancow 1628
standardowej - - — - —

ze szkot w miastach powyzej 100 tys. mieszkancow 2292

ze szkot publicznych 8765

ze szkot niepublicznych 493

w jezyku ukrainskim -

Z egzaminu zwolniono 23 uczniéw — laureatow i finalistow olimpiad przedmiotowych oraz laureatow
konkurséw przedmiotowych o zasiegu wojewodzkim lub ponadwojewodzkim.

Tabela 2. Uczniowie rozwigzujacy zadania w arkuszach dostosowanych

Uczniowie 7 autyzmem, w tym z zespolem Aspergera 6
rozwiazujacy zadania | stabowidzacy i niewidomi 14
w arkuszu w wersji stabostyszacy i niestyszacy 29
dostosowanej z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim 220

Ogoélem 269




3. Przebieg egzaminu

Tabela 3. Informacje dotyczace przebiegu egzaminu

Termin egzaminu

21 kwietnia 2015 .

Czas trwania egzaminu

90 minut dla uczniéw
rozwiazujacych zadania
w arkuszu standardowym

do 135 minut dla uczniow
rozwigzujgcych zadania
w arkuszu dostosowanym

Liczba szkot 171
Liczba zespotow egzaminatorow 5
Liczba egzaminatoréw 115
Liczba obserwatoréw? (§ 143) 7
Liczba w przypadku:
uniewazniefi' [ 47 ust. 1 stwierdzenia niesamodzielnego .
. . , . nie dotyczy
rozwigzywania zadan przez ucznia
whniesienia lub korzystania przez ucznia
w sali egzaminacyjnej z urzadzenia nie dotyczy
telekomunikacyjnego
zakltocenia przez ucznia prawidtowego
przebiegu czgsci egzaminu w sposob nie dotyczy
utrudniajacy pracg pozostatym uczniom)
847 ust. 2 w przypadku stwierdzenia podczas
sprawdzania pracy niesamodzielnego nie dotyczy
rozwigzywania zadan przez ucznia
§ 146 ust. 3 | w razie stwierdzenia naruszenia przepiséw .
. . nie dotyczy
dotyczacych przeprowadzenia egzaminu
§ 146 ust. 4 | niemoznosci ustalenia wyniku
(np. zaginigcie karty odpowiedzi) )
inne ( np. zte samopoczucie ucznia) nie dotyczy

Liczba wgladow™ (§ 50)

1Na podstawie rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2007 r. w sprawie warunkdw i sposobu
oceniania, klasyfikowania i promowania ucznidéw i shuchaczy oraz przeprowadzania sprawdziandw i egzaminéw w szkotach
publicznych (Dz.U. nr 83, poz. 562, z pézn. zm.)




4. Podstawowe dane statystyczne

Wyniki uczniow

[ERN
o

Procent uczniow
o = N w SN ol (@)} ~ (00} ©

0/112|3|4/5/6|7|8|9/1011)1213|14|15/16/17/18/192021|22|23|24|25/26/27|28/29|30]31/32

Wynik uzyskany w % i w punktach
Wykres 1. Rozktad wynikow uczniéw

Tabela 4. Wyniki uczniéw — parametry statystyczne

Liczba Minimum Maksimum Mediana Modalna Srednia sa?l%?ggg\:\?e
uczniéw (%) (%) (%) (%) (%) (%)
9258 0 100 59 56 59,28 16,36




Wyniki uczniéw w procentach, odpowiadajace im wartosci centyli i wyniki na skali staninowej

Tabela5. Wyniki uczniow w procentach, odpowiadajace im wartosci centyli i wyniki na skali

staninowej
Cze$¢ humanistyczna — jezyk polski
procrtony centyla sanin

0 1

3 1

6 1

9 1

13 1

16 1 .
19 1

22 2

25 3

28 4

31 6

34 8 2
38 11

41 14

44 18 3
47 23

50 29

53 34 4
56 41

59 47

63 54 5
66 61

69 68

72 75 6
75 81

78 86

81 91 !
84 94

88 97 8
91 99

94 100

97 100 S
100 100

Wyniki w skali centylowej i staninowej umozliwiaja porownanie wyniku ucznia z wynikami
uczniow w catym kraju. Na przyktad, jesli uczen z jezyka polskiego uzyskat 78% punktow mozliwych
do zdobycia (wynik procentowy), to oznacza, ze jego Wynik jest taki sam lub wyzszy od wyniku 86%
wszystkich zdajacych (wynik centylowy), a nizszy od wyniku 14% zdajacych i znajduje si¢ on
w 7. staninie.



Srednie wyniki szk6}® na skali staninowej

Tabela 6. Wyniki szkét na skali staninowej

Stanin

Przedzial wynikow (w%)

23-37

38-51

52-56

57-59

60-62

63-65

66-69

70-76

OO |N[O|UO|BR|WIN|F

77-90

Skala staninowa umozliwia porownywanie S$rednich wynikéw szkot w poszczegolnych latach.
Uzyskanie w kolejnych latach takiego samego $redniego wyniku w procentach nie oznacza tego

samego poziomu 0siggni¢c.

Wyniki uczniow bez dysleksji oraz uczniéw z dysleksja rozwojowa

[EEN
o

Procent uczniow
O P N W » 01 O N 00 ©

Buczniowie bez dysleksji

28% |
31% |m——

34%
38%
41%
44%
47%

910111/12|13/14/15

50%

16

53%
56%
59%
63%

17|18/19/20

66%
69%
72%

2112223

Wynik uzyskany w % i w punktach

muczniowie z dysleksja

Wykres 2. Rozktady wynikow uczniow bez dysleksji oraz uczniéw z dysleksjg rozwojowa

Tabela 7. Wyniki uczniéw bez dysleksji oraz ucznidéw z dysleksjg rozwojowg — parametry
statystyczne

Liczba Minimum Maksimum | Mediana | Modalna | Srednia sz?w((:jgyrl(;jg\ll\?e
uczniow (%) (%) (%) (%) (%) (%)
Uczniowie 8146 0 100 59 63 59,53 16,57
bez dysleksji
Uczniowie
z dysleksja 1112 16 94 56 56 57,51 14,58
r0ZW0jowa

’[lekro¢ w niniejszym sprawozdaniu jest mowa o wynikach szkot w 2015 roku, przez szkole nalezy rozumieé¢ kazda
placéwke, w ktorej liczba ucznidw przystepujacych do egzaminu byta nie mniejsza niz 5. Wyniki szkot obliczono na
podstawie wynikéw uczniow, ktérzy wykonywali zadania z arkusza GH-P1-152.
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Wiyniki dziewczat i chlopcow

[EY
o

Procent uczniow

O P N W b O1 O N 00 ©

Bdziewczgta

B chlopcy

0/112|3/4/5/6|7|8|9/10111]12/13|14/15/16/17/18/1920|21|22|23|24|25|26/27|28/29/30/31/32

Wynik uzyskany w % i w punktach

Wykres 3. Rozktady wynikow dziewczat i chtopcow

Tabela 8. Wyniki dziewczat i chtopcow — parametry statystyczne

Pleé Liczba Minimum | Maksimum | Mediana | Modalna | Srednia Sg‘:ﬂ;{ﬁgxe
uczniéow (%) (%) (%) (%) (%) (%)
Dziewczeta 4527 6 100 63 63 62,83 15,87
Chiopcy 4731 0 100 56 56 55,89 16,10

Wyniki uczniéw a wielko$¢ miejscowosci

Tabela 9. Wyniki uczniéw w zaleznosci od lokalizacji szkoty — parametry statystyczne

Liczba Minimum | Maksimum | Mediana | Modalna | Srednia s%?w%?ﬁg\:\?e
uczniow (%) (%) (%) (%) (%) (%)
Wies 1965 9 100 59 63 57,79 15,54
Miasto do 20 tys. 3373 9 100 59 56 57.83 15,84
mieszkancow
Miasto od 20 tys.
do 100 tys. 1628 6 100 59 66 59,77 17,34
mieszkancow
Miasto powyzej
100 tys. 2292 0 100 63 66 62,37 16,63
mieszkancow
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Wyniki uczniow szkét publicznych i szkél niepublicznych

Tabela 10. Wyniki uczniéw szkot publicznych i niepublicznych — parametry statystyczne

Liczba Minimum | Maksimum | Mediana | Modalna | Srednia sa?l%?ggg\:\?e
uczniéw (%) (%) (%) (%) (%) (%)
Szkota 8765 0 100 59 56 59,26 15,94
publiczna
Szkota 493 13 100 66 78 59,68 22,51
niepubliczna
Poziom wykonania zadan
Tabela 11. Poziom wykonania zadan
Numer Wymaganie ogélne zapisane Wymaganie szczegélowe WSISCZ)LOar:ia
zadania w podstawie programowej zapisane w podstawie programowej zadania (%)
I. Odbidr wypowiedzi 1. Czytanie i stuchanie. Uczen:
1. i wykorzystanie zawartych 2) wyszukuje w wypowiedzi potrzebne 83%
w nich informacji. informacje [...].
Il. Analiza i interpretacja 2. Anahz_a' fUCIZ(eIfl: | sw k kevinveh 0
2. tekstow kultury. 5) omawia funkcje elementéw konstrukcyjnyc 67%
utworu [...].
I. Odbiér wypowiedzi 1. Czytanie i stuchanie. Uczen:
3. i wykorzystanie zawartych 2) wyszukuje w wypowiedzi potrzebne 68%
w nich informacji. informacje [...].
4. Wartosci i warto$ciowanie. Uczen:
I1. Analiza i interpretacja 2_) omawia na podstawie poznanych dziet
4, iy literackich [...] podstawowe, ponadczasowe 83%
tekstow kultury. . . .
zagadnienia egzystencjalne, np. [...] samotno$¢
[...]
N . 3. Interpretacja. Uczen:
5. ,:éi(';gsyii &J?;erpremcja 1) przedstawia propozycje odczytania 83%
' konkretnego tekstu kultury [...].
2. Analiza. Uczen:
4) wskazuje funkcje uzytych w utworze srodkow
stylistycznych z zakresu stownictwa ([...]
6 Il. Analiza i interpretacja zdrobnien [...]). 59%
' tekstow kultury. Umiejetnosé z zakresu szkotly podstawowey.
2. Analiza. Uczen:
4) rozpoznaje w tekscie literackim poréwnanie
[...] i objasnia jego role.
2. Swiadomos¢ jezykowa. Uczen:
7. I11. Tworzenie wypowiedzi. 4) stosuje zwigzki frazeologiczne, rozumiejac 76%
ich znaczenie.
3. Interpretacja. Uczen:
2) uwzglednia w interpretacji potrzebne
konteksty (cato$¢ utworu).
8 Il. Analiza i interpretacja Uczen zna teksty literackie [...]. 2504
' tekstow kultury. Teksty poznawane w catosci [...] przy czym nie
mozna pomina¢ autorow
i utworow oznaczonych gwiazdka (Adam
Mickiewicz, Dziady cz. II).
9 Il. Analiza i interpretacja 2. Analiza. Uczen: 57%
' tekstow kultury. 2) charakteryzuje posta¢ moéwigcg w utworze.
N . 3. Interpretacja. Uczen:
10. ,:éi(';gsyii &J?;erpremcja 1) przedstawia propozycje odczytania 65%
' konkretnego tekstu kultury [...].
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Il. Analiza i interpretacja

2. Analiza. Uczen:

1L tekstow kultury. 2) charakteryzuje posta¢ moéwigca w utworze. 55%
I1. Analiza i interpretacja 3. Interpretacja. Uczet:
12. tei<st()w kultury 1) przedstawia propozycj¢ odczytania 50%
' konkretnego tekstu kultury [...].
o . 3. Interpretacja. Uczen:
13. ,:éi(':t\gsyii &J?;erpre'[acja 1) przedstawia propozycje odczytania 71%
' konkretnego tekstu kultury [...].
I1. Analiza i interpretacja Umiejgnos'c’ z za{cresu szkoty podstawowej. .
14| ekstow kul tury 2. Analiza. Uczen: 39%
) 1) dostrzega swoisto$¢ artystyczng dziela.
o . Umiejetnos¢ z zakresu szkoly podstawowej.
15. . Ar]allzal interpretacja 5 AnJa?Iiza. Ucre: Y P J 60%
tekstow kultury. o .
5) rozpoznaje: [...] rym, refren; [...].
I. Odbi6r wypowiedzi 1. Czytanie i stuchanie. Uczen:
16. i wykorzystanie zawartych 2) wyszukuje w wypowiedzi potrzebne 70%
w nhich informacji. informacje [...].
I. Odbi6r wypowiedzi 1. Czytanie i stuchanie. Uczen:
17. i wykorzystanie zawartych 2) wyszukuje w wypowiedzi potrzebne 76%
w nich informacji. informacje [...].
I. Odbi6r wypowiedzi 3. Swiadomo$¢ jezykowa. Uczen:
18. i wykorzystanie zawartych 5) rozpoznaje w zdaniach [...] rozne rodzaje 26%
w nich informacji. [...] orzeczen [...] — rozumie ich funkcje.
I. Odbidr wypowiedzi 3. Swiadomo$¢ jezykowa. Uczen:
19. i wykorzystanie zawartych 6) rozréznia rodzaje zdan ztozonych podrzednie 35%
w nich informacji. [...] oraz rozumie ich funkcje w wypowiedzi.
2. Samoksztatcenie i docieranie do informacji.
I. Odbidr wypowiedzi Uczen: Lo .
20. i wykorzystanie zawartych 3) korzysta 28 l.ownlikajqzyka p,(.)lSklego ] 55%
w nich informacj. 3. Sw1adomf)sc Jezykowa. Uczen: _ _
2) rozpoznaje wyrazy wieloznaczne i rozumie
ich znaczenie w tekscie.
1. Mowienie i pisanie. Uczen:
2) stosuje zasady organizacji tekstu zgodnie
z wymogami gatunku, tworzac spdjna pod
21. I11. Tworzenie wypowiedzi. wzgledem logicznym i skladniowym wypowiedz 53%
na zadany temat.
5) [...] uzasadnia wtasne zdanie, przyjmuje
poglady innych lub polemizuje z nimi.
1. Mowienie i pisanie. Uczen:
I11. Tworzenie wypowiedzi. 1) tworzy spéjne wypowiedzi [...] pisemne
I. Odbidr wypowiedzi W nastgpujacych formach gatunkowych: 68%
i wykorzystanie zawartych urozmaicone kompozycyjnie i fabularnie
w nich informacji. opowiadanie [...]; dostosowuje odmiang i styl
Il. Analiza i interpretacja jezyka do gatunku, w ktérym si¢ wypowiada.
tekstow kultury. 1. Méwienie i pisanie. Uczen:
22. I. Odbiér wypowiedzi 2) stosuje zasady organizacji tekstu zgodnie 59%
i wykorzystanie zawartych Z wymogami gatunku, tworzac spdjng pod 73%
w nich informacji. wzgledem logicznym i sktadniowym wypowiedz
Il. Analiza i interpretacja na zadany temat.
tekstow kultury. 2. Swiadomos¢ jezykowa. Uczen:
Il. Analiza i interpretacja 3) tworzac wypowiedzi, dazy do precyzyjnego 93%

tekstow kultury.

wystawiania si¢; §wiadomie dobiera synonimy
i antonimy do wyrazenia zamierzonych tresci.
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2. Swiadomos¢ jezykowa. Uczen:

4) stosuje zwiazki frazeologiczne, rozumiejac
ich znaczenie;

5) stosuje rézne rodzaje zdan we wiasnych
tekstach; dostosowuje szyk wyrazéw i zdan
sktadowych do wagi, jaka nadaje
przekazywanym informacjom;

10) stosuje poprawne formy odmiany
rzeczownikéw, czasownikéw (w tym

22. imiestowow), przymiotnikow, liczebnikdw

i zaimkow; stosuje poprawne formy wyrazoéw
w zwiazkach sktadniowych (zgody i rzadu).
Umiejetnosé z zakresu szkotly podstawowey.

2. Swiadomosé jezykowa. Uczen: 48%
5) pisze poprawnie pod wzgledem ortograficznym.
2. Swiadomosé jezykowa. Uczen:

6) wykorzystuje wiedze¢ o sktadni w stosowaniu

38%

. X ) 21%
regul interpunkcyjnych [...];
Umiejetnos¢ z zakresu szkoly podstawowej.
Srednie wyniki uczniow w zakresie wymagan ogélnych
100% -~
—~ 80% -
S
= 59,0% 59,6% 59,0%
S 60% -
C
[
=
2
S 40% -
o
S
2
N 20% -
a
0% -
Odbior wypowiedzi Analiza i interpretacja Tworzenie wypowiedzi

Wykres 4. Srednie wyniki uczniéw w zakresie wymagan ogoélnych
Komentarz

Stopien opanowania umiej¢tnosci zawartych w wymaganiach ogoélnych podstawy programowe;
sprawdzono zadaniami odnoszacymi si¢ do:

o fragmentu Dziadow cz. I1 Adama Mickiewicza (zadania 1.-8.)

e wiersza Droga nie wybrana Roberta Frosta (zadania 9.-15.)

o fragmentu wyktadu O sfawie Leszka Kotakowskiego (zadania 16.-19., 21.)

o  definicji stownikowej wyrazu stawa (zadanie 20.).
Za rozwigzanie zadan uczniowie uzyskali $rednio 59% punktdw. Na najwyzszym poziomie rozwigzali
zadania, za pomoca ktorych sprawdzano umiejetnos¢ analizy i interpretacji, uzyskany w tym zakresie
wynik to §rednio 60% punktow.
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Za rozwigzanie zadan sprawdzajacych poziom opanowania pozostatych dwoch wymagan osiggneli
srednio po 59% punktow. Wszystkie trzy wymagania ogélne okazaty si¢ umiarkowanie trudne dla
tegorocznych gimnazjalistow.

Podczas egzaminu z jezyka polskiego uczniowie rozwigzywali zadania zamknigte i otwarte
obejmujgce tresci zapisane w podstawie programowej dla Il i 111 etapu edukacyjnego.

Zadania odnosity si¢ do wszystkich wymagan ogolnych z podstawy programowe;.
Na podstawie analizy poziomu wykonania poszczegdlnych zadan mozna stwierdzi¢, ze najtrudniejsze
byly dwa zadania sprawdzajace umiejetnos¢ odbioru wypowiedzi i wykorzystania zawartych w nich
informacji oraz dwa zadania dotyczgce analizy i interpretacji tekstow kultury. Umiarkowanie trudne
okazato si¢ dla uczniéw zredagowanie krotkiej odpowiedzi argumentacyjnej i napisanie opowiadania
— zadania sprawdzajace umieje¢tnos$¢ tworzenia wypowiedzi. Zadan tatwych byto siedem i sprawdzaty
umiejetnosci ze wszystkich wymagan ogélnych.

Zadania sprawdzajgce umiejetno$¢ odbior wypowiedzi i wykorzystanie zawartych w nich
informacji odnosity si¢ do fragmentu Dziadéw cz. |1 Adama Mickiewicza i wyktadu O stawie Leszka
Kotakowskiego. Uczniowie otrzymali 59% punktow z tego zakresu wymagan.

Najlatwiejsze dla gimnazjalistow okazaly si¢ zadania 1., 16. i 17., ktore sprawdzaly
umiejetno$¢ wyszukiwania w wypowiedzi potrzebnych informacji. Umiejetnos¢ ta ksztatcona jest od
szkoly podstawowej, co moglo wplynaé na to, Ze gimnazjali§ci poprawnie ocenili stwierdzenia
dotyczacych obrzedu dziadow na podstawie fragmentu Dziaddw cz. Il, a takze odszukali informacje
dotyczace stawy zawarte w tekscie Leszka Kotakowskiego.

Zadanie 20. bylo dla tegorocznych trzecioklasistow umiarkowanie trudne. Aby prawidtowo je
rozwigza¢, nalezalo wykorzysta¢ definicj¢ wyrazu sfawa zaczerpnigta z Uniwersalnego stownika
jezyka polskiego. Uczniowie musieli wykaza¢ si¢ umiejgtnoscig korzystania z hasta stownikowego,
a nastepnie wskaza¢ zdanie, w ktorym rzeczownik stawa wystepowat w jednym z podanych znaczen.
Zadanie zostato poprawnie rozwigzane przez 55% uczniow.

Za rozwigzanie zadan z zakresu analizy i interpretacji tekstow uczniowie uzyskali 60%
punktow. Najlatwiejsze okazaly si¢ zadania 4. 1 5. Zadanie 4. dotyczylo warto$ci, warto$ciowania
i ponadczasowych zagadnien egzystencjalnych. Na podstawie fragmentu utworu piszacy mieli
wskazac, co dreczy po $mierci bohaterke dramatu Adama Mickiewicza. Uczniowie musieli poddaé
uwaznej analizie fragment tekstu, a nastgpnie samodzielnie go zinterpretowa¢. Zadanie 5. wymagato
od uczniow odczytania konkretnego tekstu kultury — fragmentu Dziadow cz. Il Adama Mickiewicza
i rozpoznania glownego przestania utworu. Aby zadanie wykonaé poprawnie, nalezalo w kilku
miejscach tekstu wyszuka¢ wilasciwe informacje i sformutowa¢ na ich podstawie wniosek. Oba
zadania poprawnie rozwigzato 83% uczniow.

Trudniejsze okazalo si¢ zadanie 6. Poprawnie rozwigzalo je 59% piszacych. Gimnazjalisci
mieli oceni¢, jakie funkcje pelnia $rodki stylistyczne (zdrobnienie i poroéwnanie) w przyktadach
przywotanych z fragmentu Dziaddéw cz. Il. Latwiejsze dla uczniow okazato si¢ rozpoznanie
poréwnania i objasnieniem jego roli (srodka stylistycznego poznanego w szkole podstawowej) niz
rozstrzygnigcie dotyczace funkcji zdrobnienia — $rodka stylistycznego z zakresu stownictwa
wprowadzanego w gimnazjum.

Drugim tekstem w arkuszu byt wiersz Roberta Frosta Droga nie wybrana. Zadania badajace
umiejetno$¢ analizy i interpretacji odnoszace si¢ do utworu lirycznego (zadania 9.-15.) okazaty si¢
w wickszosci umiarkowanie trudne dla gimnazjalistow. Najlatwiejsze sposrod zadan byto zadanie 13.
71% piszacych wskazalo powiedzenie, ktore najtratniej oddawato gtowna mysl wiersza.

Najtrudniejsze bylo zadanie 14. 39% piszacych rozpoznato, ze wiersz Roberta Frosta ma
charakter rozbudowanej metafory.

Na podstawie analizy uzyskanych wynikéw mozna stwierdzi¢, ze tegoroczni trzecioklasisci
podejmowali préby interpretacji utwordw, potrafili rozpozna¢ gléwna mysli tekstu, charakteryzowali
bohatera, wskazywali i charakteryzowali posta¢ méwiacg w utworze. Trudne dla uczniéw okazaty sig
zadania sprawdzajace umiejetnosci z zakresu analizy funkcjonalnej. Uczniowie potrafili odpowiedzie¢
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na pytanie: jak utwor jest zbudowany?, ale trudne dla nich byto okreslenie funkcji zastosowanej
w utworze struktury i roli srodkow stylistycznych.

Z zakresu tworzenia wypowiedzi sprawdzane byly umiejetnosci postugiwania sie zwigzkami
frazeologicznymi, tworzenia krotkiego tekstu argumentacyjnego oraz opowiadania na zadany temat.
Sa one istotne z punktu widzenia wymagan ogdlnych i szczegotowych okreslonych na I, 11 i III etapie
ksztalcenia ogdlnego oraz ze wzgledu na przydatno$¢ w dalszym ksztatceniu i w dorostym zyciu.
Podstawe do wnioskowania o poziomie opanowania tych umiejetnosci stanowily rozwigzania trzech
zadan — jedno zamknigte (zadanie 7.) oraz dwa otwarte (zadanie 21. i zadanie 22.). Piszacy uzyskali za
rozwigzanie zadan w tym obszarze wymagan $rednio 59% punktow.

Stopien opanowania umiejetnoSci tworzenia krotkiej wypowiedzi  argumentacyjnej
sprawdzono za pomoca zadania 21. Tworzenie takiego tekstu jest wpisane w proces ksztatcenia na
réznych przedmiotach od poczatku szkolnej edukacji, 53% uczniow spelito wszystkie warunki
okreslone w poleceniu. W zadaniu 21. uczniowie mieli rozstrzygna¢ problem, czy kazdego celebryte
mozna nazwac cztowiekiem stawnym. W uzasadnieniu swojej odpowiedzi powinni odwota¢ si¢ do
tekstow Leszka Kotakowskiego i Mirostawa P¢czaka, nie postugujac si¢ cytatami z tych tekstow.

Wiekszos$¢ piszacych stworzyta spdjne pod wzgledem logicznym i poprawne sktadniowo wypowiedzi.
Prawie wszyscy przedstawili stanowisko, potrafili takze uzasadni¢ wiasne zdanie.

Oto dwa przyktady rozwigzan zadania ocenionych na maksymalng liczbe punktow (2 pkt.).
Przyktad 1.
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Analiza rozwiazan zadania 21. dowodzi, ze piszacy, nie mogac mechanicznie przywolywac
pogladow przedstawionych przez Leszka Kotakowskiego i Mirostawa Peczaka, zostali zmotywowani
do poglebionej refleksji — musieli dokona¢ analizy i wartosciowania tekstow kultury i przedstawi¢ je
w taki sposodb, aby stanowily trafna ilustracje¢ stanowiska. Trudne dla uczniow bylo odwotanie
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W uzasadnieniu do dwoch tekstow, a wigec zaprezentowanie w swoich wypowiedziach umiejgtnosci
przyjmowania pogladéw innych ludzi Iub umieje¢tnosci polemizowania z ich przekonaniami. Dlatego
typowymi uchybieniami w realizacji tego zadania bylo odwolywanie si¢ do tekstow ogolnikowo
lub tylko do jednego tekstu.

Przyktad 3.

Przyktad 4.
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Zdarzaty si¢ rozwigzania, w ktorych uczniowie wprawdzie przedstawiali stanowisko i je uzasadniali,
ale argumentacja nie wynikala z tekstow prezentowanych w arkuszu egzaminacyjnym.

Czasem uczniowie udzielali odpowiedzi niezgodnej z poleceniem — snuli rozwazania o byciu
celebryta, zamiast zajmowac stanowisko wobec postawionego problemu. Swiadczy o tym
zamieszczony ponizej przyklad rozwigzania zadania.

Przyktad 5.
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Utrata punktow za rozwigzanie tego zadania wigzata si¢ rowniez z wykorzystywaniem cytatow
W uzasadnieniu wiasnego stanowiska.
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W zadaniu 22. uczniowie musieli wykaza¢ si¢ umiejetnoscia redagowania opowiadania.
Zgodnie z zapisami w podstawie programowej ksztatcili i doskonalili umiejetno$¢ tworzenia
opowiadania tworczego i odtworczego od poczatku nauki szkolnej — na | etapie edukacyjnym
krotkiego opowiadania, na Il etapie opowiadania z dialogiem (twdrczego i odtwdrczego), by konczac
gimnazjum, wykaza¢ si¢ umiejetnosciag stworzenia opowiadania spojnego, urozmaiconego
kompozycyjnie i fabularnie. A zatem — uwzgledniajac wymagania edukacyjne i praktyke szkolng —
piszacy nie zostali postawieni w sytuacji trudnej i nietypowej. Swiadcza o tym miedzy innymi $redni
wynik uzyskany przez uczniow za rozwigzanie zadania, ktory wynidst 59% punktoéw i niewielka
liczba uczniéw, ktérzy nie podjeli proby napisania opowiadania.

Tres¢

Poprawne rozwigzanie zadania 22. wymagato zaréwno znajomosci formy, w jakiej powinien
wypowiedzie¢ si¢ uczen, jak i uwaznej analizy polecenia, ktore okreslato warunki niezbedne do
napisania tekstu zgodnego z tematem. Poziom wykonania zadania w zakresie tresci jest rowny 68%.

Polecenie zostato tak skonstruowane, aby gimnazjalistom zapewni¢ maksymalng dowolno$¢
w realizacji tresci. Dlatego uczniowie w zaleznosci od wrazliwo$ci, zainteresowan, do$wiadczen
czytelniczych oraz kompetencji pisarskich mieli mozliwo$¢ podejmowania samodzielnych decyzji
w ukazywaniu $wiata przedstawionego, prowadzenia narracji i prezentowania toku zdarzen oraz
doborze §rodkéw wzbogacajacych wypowiedz.

Jednak wymagania zawarte w poleceniu nie pozwalaly na catkowita swobode w realizacji tematu.
W poleceniu okres$lono, ze piszacy powinni skoncentrowac si¢ na zaprezentowaniu podrozy, podczas
ktorej wydarzylo sie cos, co sprawito, zZe ktos stal sie stawny, a wigc ukierunkowano uwage uczniow
na trzy niezbgdne elementy — podroz, wydarzenie i stawg. Ponadto forma wypowiedzi pisemnej,
okreslona w poleceniu, determinowata gimnazjalistow do eksponowania zjawisk dynamicznie
rozwijajacych si¢ w czasie.

Dzigki temu, Ze polecenie nie narzucato z gory przyjetej, jedynie stusznej koncepcji opowiadania,
uczniowie wykazywali si¢ kreatywnoscig 1 wybierali odpowiednig dla siebie strategi¢ realizacji
tematu, a takze swobodnie dobierali $rodki jezykowe, aby uczyni¢ wypracowanie atrakcyjnym dla
czytajacego.

GimnazjaliSci opisywali podroze zagraniczne i po Polsce, do miejsc egzotycznych lub potozonych
blisko miejsca zamieszkania, po ziemskim globie i w kosmosie, grupowe i indywidualne, z rodzing

lub przyjacioétmi, podroze odbywane roznymi $rodkami transportu — samolotem, statkiem, pociggiem,
rowerem, wyjazdy wakacyjne i weekendowe.

Bohaterowie opowiadan zdobywali stawe dzigki wlasnym zaletom (np. talentowi aktorskiemu,
muzycznemu, empatii, odwadze, posiadanym umieje¢tnosciom, wiedzy, altruizmowi) lub dzigki
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pomocy innych (np. dobroczyncom, towcom talentow), czasem dzigki sitom nadprzyrodzonym
(szczegdblnie w opowiadaniach fantastycznych). Czesto decydowat o ich stawie przypadek (np. nagte

zastepstwo za nieobecng lub chorg osobe).
Oto przykltad jednej z mozliwych realizacji tematu opowiadania.

Przyktad 1.
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Postaci stawaly si¢ stawne w wyniku jednorazowego zachowania w czasie podrozy
(np. pomocy rannemu na wycieczce w gorach, ratowania tonacego) lub dzigki wczes$niejszym
dziataniom (np. uprawianiu sportu, ksztalceniu umiejetnosci w szkole artystycznej, prowadzeniu
badan naukowych), ktére zostaty odkryte, dostrzezone i docenione w trakcie podrdzy. Bohaterowie
uczniowskich opowiadan brali udzial w akcjach obywatelskich, w programach telewizyjnych,
wyrozniali si¢ aktywno$ciag w Internecie, wygrywali konkursy sportowe, artystyczne, naukowe.
Dokonywali bohaterskich czynéw — ratowali innych, pomagali stabszym, cierpigcym. Odkrywali
nowe lady, urzadzenia, lekarstwa, pokonywali zto, walczyli, poswigcali zycie, wznosili si¢ na szczyty
kariery zawodowej.

W wielu pracach egzaminacyjnych (podobnie jak w zamieszczonym ponizej opowiadaniu)
piszacy, prezentujac przygody w podrozy kreowanych przez siebie postaci, okreslali miejsce, czas,
tworzyli akcje 1 konkretyzowali wszystkie te elementy.

Przyktad 2.

Minat rok odkad opuscitem dom, po to by zeksplorowac niedotkniety
ludzkg reka Ptaskowyz Nascur. Zebrawszy po drodze niespodziewana
sojuszniczke panig profesor Akimbo ruszytem. Po drodze zdarzyto sie nam kilka
niesamowitych przygdd, jednak dzieki znakomitej znajomosci jezykdw obcych
mojej towarzyszki udato nam sie wybrna¢ z nich cato. A kazda nastepnaz nich
wydawata sie nam coraz mniej prawdopodobna. Najwigksza z nich miata jednak
dopiero nadejsc...
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Komary wielkosci wrabli wsciekly bzyczaty dookota namotu, od wczoraj
nie chcac zostawic nas w spokoju. Storice jednak juz wstato i jego ostre
promienie przebijaty sie przez gesta korone lasu. Rozwscieczone owady
pokraiyly jeszcze przez chwile i po chwili odleciaty, nie mogac wytrzymac upatu.
Dopiero wtedy wychylitem giowe poza tropik. Widac odlatujgcych napastnikéw
nie wytrzymatem i rzucitem jeszcze kamieniem za nimi, oczywiscie nie trafiajac.
Klnac wygigtem sie, prostujac wszystkie kosci. Cata noc spedzitem zwiniety w
kiebek z zastonietymi uszami. Bzyczenie owadow okazato sie jednak
skuteczniejsze w utrudnianiu mi snu. Po chwili z namiotu wyczotgata sie pani
profesor. Przyzwyczajona do tropikalnego lasu, wyspata sie doskonale, a po jej
czole nie splywata nawet kropelka potu. Rzuciwszy mi energetyczego batonika
wesoto krzykneta:

-Czas ruszac!

Chcac nie chege wpakowatem, smakujace jak kawatek kartonu, $niadanie do ust
i narzuciwszy bagaze na plecy ruszytem. Nie wedrowalismy dtugo, gdy
ustyszelismy krzyk. Natychmiast ruszylismy biegem w kierunku, z ktdérego
doszedt dzwiek. Zatrzymata mnie Akimbo, ratujac mnie przed wpadnieciem do
ogromnej, spiralnej jaskini. Na jej dnie zobaczytem dwie, ogromne, kiapigce
szczeki, wyposazone w setki btyszczacych i przypuszczalnie ostrych jak brzytwa
zebow. Tuz poza zasiegiem dziwnego stworzenia wisiat uczepiony kawatka liany
tubylec. Mtody chiopak, w wieku kilkunastu lat.

-Zrob cos!- Krzykneta moja towarzyszka, do gtowy jednak przyszio mi tylko
jedno...

-Lepiej sie cofnij.-Powiedziatem usmiechajac sie tajemniczo, siegngtem do
plecaka i wyszarpnatem stamtad paczke dynamitu. Nie marnujac czasu
potartermn lont o ziemie i widzac wyraZny ptomien rzucitem go na oslep w jame,
samemu nakrywajac ciatem Akimbo. Ustyszelismy zduszony huk i ogtuszajacy
ryk, a z dziury spadt na nas deszcz dziwnego, niebieskiego ptynu o drazniacym
zapachu. Zaciekawiony wstatem szybko i, nie tracac nawet czasu na otrzepanie
sig, spojrzatem w dot. Z, przypuszczalnie, otworu gebowego stwora kapata
niebieska krew, a chtopiec uspokoiwszy sig zignorowat nasze nawotywania i
wspigwszy sig po lianie uciekt w gtab dzungle. Po chwili, zrozumiawszy co sie
wtasnie stato zasmiatem sie gtosno i chwycitem line.

-Kto ostatni na dole ten frajer.- Krzyknatem zjezdzajgc w dét.

Wrdciwszy do Europy poczatkowo nikt mi nie dowierzat. Sam bym sobie
nie uwierzyt, gdyby nie doskonale zakonserwowane szczatki stwora, ktore
stamtad przywiozlem. Otrzymawszy tytut szlachecki z rak samej krélowej i
francusk Legie Honorowa natychmiastowo statem sie znany i lubiany na
salonach wspofczesnej Europy. | to mi wystarcza, nie zamierzam nigdy wiecej
jej opuszczac. Tylko czy na pewno?
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W rozwigzaniach zadania 22. mozna byto dostrzec starania (chociaz nie zawsze ze skutkiem

pozwalajacym na przyznanie najwyzszej liczby punktéw) autoréw opowiadan o zachowanie spojnosci
i logicznego zwigzku pomigdzy realizacjg tematu, a obranymi sposobami prezentowania S$wiata
przedstawionego, prowadzenia narracji i przedstawiania toku zdarzen. Dlatego w opowiadaniach
zarowno realistycznych, jak i fantastycznych, wspoétczesnych czy historycznych, czesto mozna bylo
zauwazy¢ zwigzek pomiedzy wydarzeniami a kreowanym wizerunkiem bohatera literackiego, czasem
i miejscem akcji.

Narrator prezentowat zaleznos$ci pomie¢dzy zachowaniem bohatera w konkretnej sytuacji w czasie
podrézy, a jego cechami charakteru, zainteresowaniami, aspiracjami, predyspozycjami, potrzebami,
wychowaniem, §wiatem wartosci, pozycja spoteczng, historig zycia, ptcia, wiekiem, doswiadczeniem
i $rodowiskiem, w ktorym przebywa. Z uktadu wydarzen wynikalo, ze sposdb zachowania

w

konkretnej sytuacji uzalezniony byl takze od okolicznosci zyciowych - politycznych,

historycznych, religijnych, ekonomicznych.

Przyktad 3.
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Warto zwrdci¢ uwagg, w jaki sposob uczniowie prowadzili narracj¢. Narracja trzecioosobowa
pojawiata si¢ rownie czgsto jak narracja pierwszoosobowa. Jezeli uczniowie wybierali narracje
prowadzong w trzeciej osobie, wOwczas narrator ukryty za zdarzeniami, umieszczony na zewnatrz
Swiata przedstawionego, rozwijal opowies¢ o bohaterze mniej lub bardziej zobiektywizowana.
Opisywal ciag zdarzen uszeregowanych w jakim$ porzadku — najczesciej chronologicznym. Z reguty
narrator wszechwiedzacy relacjonowat nie tylko fakty, ale i prezentowal emocje. Logike w tak
pisanych opowiadaniach przede wszystkim tworzyl zwigzek przyczynowo-skutkowy pomig¢dzy
wydarzeniami.

23



Przyktad 4.
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Nieco inaczej ksztaltowata si¢ fabuta, a takze sytuacja narracyjna w wypracowaniach,
w ktorych piszacy zdecydowali si¢ na narracje pierwszoosobowa. Narrator uzewnetrzniat si¢ jako ,.ja”,
opowiadajac o zdarzeniach, ktorych byl swiadkiem lub w ktoérych sam uczestniczyl, a wigc
wystepowat rownocze$nie jako bohater utworu. Z reguty tematyka opowiadania znana byta autorowi
Z osobistych doswiadczen zyciowych (np. wydarzenie z wycieczki klasowej, z wakacji z rodzina,
z wyjazdu na biwak, z wycieczki rowerowej). Bywaly jednak i takie opowiadania, prowadzone
w narracji pierwszoosobowej, ktorych czas akcji osadzony byt w przesztosci lub przysztosci. Taki typ
narracji z reguty sprzyjat wigkszej ekspresywnosci tekstu, jego dynamizacji, poniewaz pozwalal na
wprowadzenie osobistego punktu widzenia. Dlatego czesciej niz w opowiadaniach prowadzonych
W narracji trzecioosobowej pojawialy si¢ takie elementy wzbogacajace wypowiedz, jak
ekspresywnos$¢, kreowanie nastroju czy budowanie napigcia. Spostrzezenia te ilustruje ponizsze
opowiadanie.
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Przyktad 5.
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Najczesciej stosowanymi przez gimnazjalistow elementami wzbogacajacymi narracje byly:
dialog, opis, dynamizowanie akcji i budowanie napigcia. Rzadko pojawialy si¢ w pracach uczniow
zabiegi potegujace napiccie poprzez opdznienie badz zatrzymanie akcji utworu, czy cofanie si¢ do
przesztosci, przypominanie wczesniejszych wydarzen tak, aby czytajacy mogt sobie doktadniej
wyobrazi¢ i zrozumie¢ okolicznosci nastepstwa akcji.

Analiza rozwigzan zadania 22. dowodzi, ze stosunkowo rzadko uczniowie potrafili wykorzystac¢
w pelni mozliwosci dialogu. Byt elementem charakterystyki posredniej bohaterow. Konkretyzowat
miejsce iczas narracji, informowat o wydarzeniach. Wypowiedzi postaci powiadamiaty
o okoliczno$ciach niezaprezentowanych przez narratora lub odwrotnie — rozmowy bohaterow
ukazywaly przebieg zdarzen. Czasem dialog byl zabiegiem stuzacym do budowania napigcia lub
chwytem nastawionym na opoOznienie akcji, innym razem elementem uwiarygodnienia
prezentowanego wydarzenia.

Ponizsza praca jest jedng z realizacji, w ktorej uczen zastosowat funkcjonalnie dialog.
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Kolejnym elementem wzbogacajacym wypowiedz bardzo czesto wystepujacym
w tegorocznych pracach egzaminacyjnych byto dynamizowanie akcji. Uczniowie dynamizowali ja
dzieki uzyciu czasownikow nazywajacych czynnosci, dziatanie, ruch. Postugiwali si¢ réwniez
czasownikami dokonanymi, ktére akcentowaly poszczegélne etapy akcji. Gimnazjalisci siegali po
srodki sktadniowe — krotkie zdania wspotrzedne, a takze krotkie zdania ztozone podrzednie, dzieki
ktorym uzyskiwali wrazenie szybkiego tempa wydarzen. Zabiegi te ilustruje zaprezentowana ponizej

praca.
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W wielu pracach uczniowie wprowadzali opis jako element wzbogacajacy wypowiedz. Przede

wszystkim stosowali go do konkretyzowania tla, wygladu postaci, do ukazania sktadnikoéw
i wlasciwosci danego przedmiotu. Szczegodlnie czesto wykorzystywali opis w precyzowaniu
usytuowania przedmiotéw w przestrzeni. Posrednio — chociaz rzadziej — do charakteryzowania
bohatera, ukazujacego $wiat zewnetrzny tak, jak si¢ on zarysowuje przed jego oczami. Rownie rzadko
opis stuzyt do wytworzenia odpowiedniej atmosfery. Autor ponizej przedstawionej pracy wykorzystat
niektore mozliwos$ci zastosowania opisu w opowiadaniu.
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Nie wszyscy uczniowie napisali tekst zgodnie z okreslonymi wymaganiami. Ci, ktorzy nie

uzyskali maksymalnej liczby 4 punktow za tres¢ najczesSciej:

*

pomijali jeden z elementéw niezbgdnych do pelnej realizacji tematu np. nie uwzgledniali
elementu podrozy,

snuli refleksje o stawie i sposobach jej zdobywania, nie wprowadzali akcji (np. Moim zdaniem
warto rozwijac¢ swojg pasje, by moc staé si¢ pozniej stawnym),

nie konkretyzowali wszystkich elementow §wiata przedstawionego, najczesciej czasu,

dokonywali niefunkcjonalnych zmian w sposobie prowadzenia narracji z trzecioosobowej na
pierwszoosobowag lub odwrotnie (np. Nazywam sie Klaudia i chodze do gimnazjum. [...]
W wakacje dwa lata temu pojechatam nad morze. Zamieszkata wraz z rodzicami w hotelu.),

zaburzali logiczne uporzadkowanie wydarzen prowadzacych do wydarzenia glownego,

nie wprowadzali do narracji elementéw wzbogacajacych wypowiedz, np. dialogu, opisu,
czasownikow dynamizujacych akcje albo stosowali tylko jeden lub dwa takie elementy,

stosowali w opowiadaniu w niefunkcjonalny sposob srodki jezykowe typowe dla innej formy
wypowiedzi — np. rozprawki, charakterystyki postaci lub recenzji (np. Jako pierwszy przyktad
podam ksigzke J.R.R. Tolkiena. Ksigzka opowiada o hobbicie o imieniu Bilbo, ktory zostal
zaproszony na wyprawe, o ktorej nic nie wiedzial, lecz podjgt ryzyko i zgodzit si¢ na wyprawe.
Jako drugi przyktad podam ksigzke ,, W 80 dni dookota swiata”, ktora opowiada o bogatym
czltowieku, ktory wraz ze swoim wiernym lokajem bqdz tez stuzgcym postanowit w 80 dni
okrqzy¢ caly swiat réznymi sposobami.),

streszczali teksty kultury (np. Igrzyska smierci Suzanne Collins, film Gwiezdne wojny).

Segmentacja tekstu

Zdecydowana wigkszo$¢ gimnazjalistow (73%) potrafita utrzymac sie w rygorach stosowania

konsekwentnej i celowej segmentacji. Wyodrebniali treSciowe cze$ci opowiadania, zachowywali
wlasciwe proporcje. Wyposazali swoje teksty w odpowiednie ramy kompozycyjne, funkcjonalnie
rozpoczynali i konczyli wypowiedz. Wyrdzniali graficznie poszczegélne czesci pracy akapitami,
interlinig lub blokiem. Pisali w sposob spojny i logiczny. Migdzy kolejnymi zdaniami dbali o zwigzek
zarbwno gramatyczny, jak i znaczeniowy, a takze o porzadek logiczny tekstu. Oto przyktad
rozwigzania zadania spelniajacego wymagania dotyczgce kompozycji opowiadania.

Przyktad 9.
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Ortografia i interpunkcja

Gimnazjalisci za poprawng ortografie i interpunkcje mogli uzyskaé tgcznie 2 punkty — punkt
za poprawne stosowanie regul ortograficznych i1 punkt za poprawne stosowanie regut
interpunkcyjnych. Uczniowie, ktorzy nie uzyskali punktu za poprawno$¢ ortograficzna, najczesciej
famali zasady pisowni ,,nie” z réznymi cze$ciami mowy (np. niewrdcita), pisowni wyrazow z u — 0, z
— rz, h — ch (np. powrut), wielkiej i matej litery, szczegdlnie w zapisie dialogu i w zapisie nazw
wilasnych (np. Polskie morze). W wypracowaniach uczniéw, ktorzy otrzymali punkt za poprawnos¢
ortograficzng, pojawialy si¢ uchybienia polegajagce na blednym zapisie: samoglosek ¢, ¢
w koncowkach fleksyjnych (np. ide w gory, uczestnikg) i w formach czasu przesztego czasownikow
(np. krzyknol, zapieli), partykuty ,,by” (np. odwazyt by), przyimkéw ztozonych (np. z ponad, z nad)
oraz wyrazen przyimkowych (np. napewno).

Piszacy zaprezentowali niezadowalajacy poziom umiej¢tnosci  stosowania  regut
interpunkcyjnych, zwlaszcza gdy powigzane one byly z umieje¢tnoScig zbudowania wypowiedzi
poprawnej sktadniowo. Na podstawie analizy prac mozna stwierdzi¢, ze uczniowie zazwyczaj nie
rozdzielali przecinkiem imiestowowego rownowaznika zdania od zdania nadrzednego (np. Stal sie
stawny, wykazat si¢ odwagq ratujqc pasazerow samolotu.), zdan sktadowych (np. Tomek wpadt do
jakiegos tunelu ktory byt ukryty w ziemi. Ewa odwiedzita galerig sztuki wspotczesnej zajrzata tez do
sali z eksponatami z XIX wieku.) oraz zdan wtraconych (np. Port lotniczy w ktorym sig¢ znalezlismy byt
ogromny). Natomiast rozdzielali przecinkami zdania taczne i rozlgczne (np. Rozwijata swojg pasje,
oraz doskonalifa swoje umiejetnosci.) oraz wyrazy typu mimo Zze, chyba Ze wprowadzajace zdanie
podrzedne (np. Czekalem mimo, Ze nie moglem si¢ doczekac.). Zdarzato si¢, ze wydzielali
frazeologizmy cudzystowem (np. ,,strach ma wielkie oczy’). Niekonsekwentnie stosowali znaki
interpunkcyjne w zapisie dialogu
(np. = Spojrz, jutro juz nas nie bedzie — Powiedzial do mnie.

— Jest wspanialy. — krzyknela z zadowolenia Ewa.
—— Mam nadzieje, ze tak” — odpartam z nadziejq.)

Niski poziom opanowania umiejetnosci interpunkcyjnych tegorocznych trzecioklasistow
zapewne zwigzany jest z niezadawalajagcym poziomem wiedzy dotyczacej budowy zdania
pojedynczego i ztozonego. Potwierdzajg t¢ zalezno$¢ uzyskane przez uczniéw niskie oceny za
rozwigzanie zaro6wno zadania otwartego, jak i za rozwigzania zadan zamknigtych badajacych ten
obszar kompetencji jezykowych.

»Pod lupa” — §wiadomosé jezykowa

Istnieje $cisty zwigzek miedzy umiejetnosciami skupionymi wokdt swiadomoscei jezykowej
a wszystkimi innymi umiejetnosciami polonistycznymi. Znajomo$¢ gramatyki i struktury jezyka
przektada si¢ na $swiadome tworzenie wypowiedzi. Pozwala na pelne zrozumienie intencji i tresci
komunikatu, a zatem wspiera proces interpretacji i analizy tekstow literackich. Swiadomo$¢ jezykowa
jest niezbedna w zbudowaniu poprawnej krotkiej odpowiedzi argumentacyjnej i diuzszej formy
wypowiedzi. Uczen dzigki znajomos$ci srodkow jezykowych i struktury jezyka tworzy poprawne
gramatycznie, precyzyjne, celowe, funkcjonalne i skuteczne komunikaty. Podstawa programowa
Z jezyka polskiego zaktada, ze gimnazjalista powinien posiada¢ kompetencje jezykowe, ktdre pozwola
mu sta¢ si¢ Swiadomym nadawcg i odbiorcg réznorodnych wypowiedzi.

Dla tegorocznych gimnazjalistow w tym zakresie najtrudniejsze okazalo si¢ zadanie 18.
Sprawdzalo, ono, czy uczen potrafi rozpozna¢ w zdaniu rodzaj orzeczenia, a nastepnie wskazac
podmiot wyrazony rzeczownikiem, do ktorego to orzeczenie si¢ odnosi. Problemy zwigzane
Z poprawnym rozwigzaniem zadania moga wskazywac¢ na nieznajomos¢ terminologii z zakresu nauki
0 jezyku, a takze na brak umiej¢tnosci rozrézniania dwoch rodzajow orzeczen: czasownikowego
i imiennego. Inng przyczyna nieprawidlowych rozwigzan moze by¢ niedostrzeganie migdzy
podmiotem a orzeczeniem zalezno$ci, ktora wymaga zgodno$ci formy gramatycznej (rodzaju i liczby).
Zadanie to poprawnie rozwigzato 26% ucznidw.

Trudne dla piszacych byto zadanie 19., w ktérym uczniowie mieli wskaza¢ zdanie podrz¢dne
przydawkowe. 35% gimnazjalistow udzielito poprawnej odpowiedzi. Zadanie badato umiejg¢tnosé
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rozrozniania rodzajow zdan ztozonych podrzednie, a takze rozumienia ich funkcji w wypowiedzi.
Poprawne wykonanie zadania wymagato wiedzy z zakresu sktadni, umiej¢tnosci rozpoznawania zdan
pojedynczych i ztozonych (wspélrzednie i podrzednie) oraz rozrdzniania rodzajow zdan ztozonych
podrzegdnie. Konieczne bylo sformutowanie pytania, na jakie odpowiada skladowe zdanie podrzgdne
przydawkowe. Trudno$¢ zadania mogta wynika¢ z braku umiejetno$ci dostrzezenia zwigzku migdzy
rzeczownikiem a zdaniem podrzednym okre$lajgcym go, a takze nieznajomosci pytan, na ktore
odpowiada zdanie ztozone z podrzednym przydawkowym, czyli jaki? jaka? jakie? czyj? czyja? czyje?
ktory? ktora? ktore? ile? czego? z czego?

W zadaniu 22., badajacym umiej¢tno$¢é napisania opowiadania, uczniowie mieli nie tylko
wykaza¢ si¢ kompetencjami redakcyjnymi, ale takze zaprezentowa¢ umiejetnosci komunikowania si¢
w jezyku ojczystym. Dlatego istotny wplyw na poziom wykonania tego zadania miala ocena tych
kompetencji, ktére w podstawie programowej skupione sg wokdét wymagan szczegoétowych
dotyczacych $wiadomosci jezykowej — stosownos$ci stylu, poprawno$ci jezykowej, ortograficznej
i interpunkcyjnej. Gimnazjalista, na 10 punktow mozliwych do uzyskania za to zadanie, mogt zdoby¢
az 5, jesli napisat tekst poprawna polszczyzng (2 punkty za poprawnos¢ jezykowa, po 1 punkcie za
styl, ortografi¢ i interpunkcje).

Uczniowie, ktorzy w zadaniu 22. za poprawno$¢ jezykowag uzyskali maksymalna liczbe
punktéw (2 pkt), wykazali si¢ umiejetnoscig zredagowania poprawnej gramatycznie i funkcjonalnej
wypowiedzi pisemnej. Umiejetnie wykorzystywali wiedzg i umiejetnosci z zakresu $wiadomosci
jezykowej, w tym roznorodne $rodki jezykowe do wzbogacenia narracji. Funkcjonalnie stosowali
stownictwo konkretyzujace miejsce i czas akcji. Aby zaprezentowaé¢ bohaterow opowiadania, uzywali
nie tylko rzeczownikéw nazywajacych cechy, uczucia, stany psychiczne i reakcje, ale takze
przystowkow czy przymiotnikdéw wartoSciujacych, czasownikéw nazywajacych czynnosci
i zachowanie. Korzystali z wyrazen 1 zwrotow zapewniajacych spojnos¢ wypowiedzi
i sygnalizujacych nastepstwo czasowe. Trafnie postugiwali si¢ zwiazkami frazeologicznymi. Nie
stosowali zbednych zapozyczen ani nie naduzywali modnych wyrazéw. Umiejetnie wykorzystywali
wiedze z zakresu gramatyki do stworzenia tekstu poprawnego pod wzgledem sktadniowym oraz
fleksyjnym. Na og6t poprawnie stosowali imiestowowe rownowazniki zdania, poprawnie wyznaczali
granice wypowiedzen.

Zdarzaty si¢ jednak w pracach uczniéw uchybienia — czasem uczniowie niepoprawnie
odmieniali wyrazy, zaburzali szyk zdania. Jesli popehiali btedy frazeologiczne, to najczesciej byt to
efekt nieporadnego stosowania srodkow jezykowych majacych uczyni¢ tekst bardziej atrakcyjnym dla
czytajacego. Niekiedy dobierali niewlasciwe wyrazy bliskoznaczne. Nie ustrzegli si¢ tez bledow
stylistycznych — byly to przede wszystkim skroty myslowe oraz powtorzenia wyrazowe i sktadniowe.
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Przyktad 10.
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Mocng strong gimnazjalistow przystepujacych do egzaminu w 2015 roku byla umiejgtnose
dostosowania stylu do obranej przez siebie strategii prowadzenia narracji w opowiadaniu — 93%
uczniow wykazala si¢ takg umiejetnoscig. Gimnazjalisci potrafili zachowac jednolito$¢ stylu nie tylko
na poziomie zdania, ale takze na poziomie akapitu i catosci tekstu. Jesli mieszali style — czynili to
prawie zawsze celowo, z pelng §wiadomoscia funkcji stylow, jakich uzywali.

Oto przyktad rozwigzania, ktore §wiadczy o umiejetnosci dostosowania odpowiedniego stylu do formy
opowiadania.
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Przyktad 11.

Pewnego czerwcowego ranka Katarzyna obudzita sie wypoczeta i w cudownym nastroju.
Podczas sniadania rodzice oznajmili jej, ze zapisali ja na jutrzejsza wycieczke do stadniny koni w
Janowie, Ta wiadomod¢ jeszcze bardziej dodala jej skrzydel, gdyz pobyt tam mial preypadad na Swieto
Konia Arabskiego, odbywajace sie wiadnie w tej stajni.

Nastepnego dnia dziewczynka szybko wybiegla z domu épieszac sig na autokar. Byla cala w
skowronkach. Nie wyprowadzit jej z rdwnowagi nawet fakt, Ze pies pogryzt nowe bryczesy, przez co
musiata jechaé w zwyklych jeansach. Pogoda byta wysmienita, na niebie nie byto ani jednej chmurki,
a stoice zwiastowalo piekny dzien. Po dotarciu na petle autobusowa szybko zajeta ostatnie wolne
miejsce w pojeidzie. Obok niej siedziat chtopeczyk o imieniu Mirostaw. Przez caly podrdi rozmawiali o
ich wspdlnej pasji czyli koniach. Okazato sie, ze ojciec chtopca ma whasng lecznice weterynaryjna.
Kasia jak zakleta wystuchiwata opowiesci o roznych ciekawych przypadkach, jakie mieli okazje tam
leczyc. Interesowato jg to tym bardziej, ze sama w przysztosci cheiataby pracowaé w tym zawodzie.
Dzieci byly tak zajete rozmowa, 7e nawet nie zauwaiyly faktu, iz autokar dojechat jui na miejsce.
Oboje szybko pobiegli zajgé wolne migjsca na trybunach, aby miec jak najlepszy widok na
prezentowane konie, Na poczatku spiker wyczytal imiona wystawianych zwierzat oraz nazwiska ich
prezenterdw. Na ujezdzalnie wkraczaly same stawy z jezdzieckiego swiata. Dobry humor Kaski pryst
jednak, kiedy zobaczyla jak kara klacz, ktdra przegrala jedng z konkurenc)i jest na parkingu oktadana
palcatem przez wiasciciela, Jej dobre serce oraz mitoéé do zwierzat nie pozwolily na bezczynne

przygladanie sie temu procederowi. Poprosita Mirka o przypilnowanie jej rzeczy, a sama poszla
rozmowic sie z konskim oprawcg. Wyrwata mu z reki bat, nastepnie zaczela wydzierac sie w
nieboglosy na okrutnego mezczyzne:

- Co pan wyrabia?! Tak nie wolno!
- Nie pouczaj mnie smarkulo — odpart wiasciciel klaczy

Mikt nie zwrdcit uwagi, Ze podczas kidtni kon zerwal uwiaz i teraz przerazony pedzi galopem prosto w
podziwiajacy zawody tfum. Kobieta stojaca z tylu, zauwaiywszy biegngce zwierze krzyknela, dzieki
czemu ludzie zdazyli sie odsungd. Niestety, pewna staruszka nie miata tyle szczescia i zostata
stratowana przez klacz. Katarzyna zachowata zimng krew, przypomniata sobie czego uczyli ja na
lekejach edukacji dla bezpieczenstwa. Wezwata pogotowie, udzielita kobiecie pierwszej pomocy oraz
zatamowata krwawienie. W natioku wydarzen nawet nie zwrdcila uwagi, ze przerwano catg impreze i
wszystkie oczy sg zwrdcane wilasnie na nig. Podbiegt Mirostaw, ktdry oznajmit Kasi, ze nagral cate
zdarzenie z mezczyzng i koniem oraz oddat je w rece policji, ktéra miata patrol w poblizu. Chwile
pozniej na miejscu zjawili sie ratownicy oraz policjanci. Prowadzacy wydarzenie wiasciciel stadniny
oznajmil przez mikrofon, iz dowiedziat sie od osob z pogotowia, ze bohaterstwo dziewczynki
uratowalo Zycie staruszce. Ttum zaczat wiwatowac i bi¢ brawa. Dzieki udzielonej pomocy kobieta ma
szansg wrocic do peinej sprawnosci. Policja natomiast przestuchata Kaske oraz kilka innych osdb.
Okazalo sie i okrutnie potraktowana klacz zostata w rzeczywistadci skradziona 7 sasiedniej stadniny
rok temu, dzieki interwencji dziewczyny sprawa wyszla na jaw. Kobytka wrécita do swoich
prawowitych wiascicieli, a zlodziej zostat juz zatrzymany.

Po powrocie do domu Katarzyna marzyia tylko o tym, by mdc polozyé sie do tdzka i zasngé po
tak wyczerpujgcym dniu. Ledwie jednak przekroczyla prog mieszkania, a rodzice popraosili, aby
przyszla do salonu. Tam na ekranie telewizora zobaczyla siebie ratujgca ranng staruszke. Chwile
potem rozdzwonily sie telefony. Wszystkie lokalne media chcialy przeprowadzaé wywiady z mioda
bohaterks. Od tego dnia Kasia stala sie stawna, wiele osdb rozpoznawalo jg na ulicy i prosito o
autograf lub wspdine zdjecie, gdyz doceniali fakt, ze stawe t3 zdobyta dobrymi uczynkami, a nie za$
bezmyslnym wygtupianiem sie przed kamerami. Oprdcz tego tata Mirka zaproponowal dziewczynie
darmowe praktyki w jego lecznicy. Kaska byta wniebowzigtal W ten oto sposdb niesmiata
dziewczynka z dnia na dzier dzieki zwyktej podrdzy do stynnej stadniny stata sie celebrytka, ktdra
prawie codziennie goidcita w rdinych serwisach informacyjnych, telewizji sniadaniowej czy w
audycjach radiowych gdzie rozpoczeta prowadzenie wlasnego magazynu na temat udzielania
pierwsze] pomaocy.
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Forma wypowiedzi pisemnej oraz temat wypracowania umozliwialy uczniom zastosowanie
réznorodnych odmian jezyka, szczegélnie stylu potocznego. Uczniowie czesto wykorzystywali go
zwlaszcza w dialogach lub w narracji pierwszoosobowej do charakteryzowania narratora-bohatera
opowiadania. Czynili to z wielka wprawa, o czym §wiadczy fragment rozwigzania uczniowskiego.

Przyktad 12.
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Zdarzaly sie¢ jednak przypadki niefunkcjonalnego mieszania stylow, gtownie wykorzystywania
zwrotow charakterystycznych dla rozprawki (np. sqdze, moim pierwszym argumentem).

Whioski i rekomendacje

Na podstawie analizy wynikdéw egzaminu gimnazjalnego z zakresu jezyka polskiego w 2015
roku, mozna wnioskowaé, na ile trzecioklasi§ci sg $wiadomymi odbiorcami kultury, a takze
kompetentnymi i refleksyjnymi uzytkownikami jgzyka ojczystego.

68% ucznidw, konczacych w tym roku IIT etap edukacji, dostosowato odmiang i stylu jezyka
do gatunku, w ktéorym si¢ wypowiadaja. Zdecydowana wickszo$¢ potrafita rowniez analizowac
i interpretowa¢ fragment utworu (Dziaddw cz. 1), ktéry w podstawie programowej wskazany jest do
omoéwienia jako lektura obowigzkowa. Gimnazjalisci wykazali, ze potrafia wyszukiwaé potrzebne
informacje, przedstawia¢ propozycj¢ odczytania fragmentu tekstu dramatycznego, a takze omawia¢ na
jego podstawie ponadczasowe zagadnienia egzystencjalne.

73% piszacych poprawnie zrealizowata temat i kompozycje opowiadania. Na tym poziomie
zaprezentowali réwniez umiejetnos$ci stosowania zwigzkow frazeologicznych i1 rozumienia ich
znaczenia oraz wyszukiwania w teksécie popularnonaukowym potrzebnych informacji.

Ponad potowa uczniow wykazala si¢ umiej¢tno$ciami z zakresu analizy i interpretacji, samodzielnego
docierania do informacji i $wiadomosci jezykowej — piszacy potrafili rozpoznaé i wskazaé funkcje
zdrobnien i porownan (59% uczniow), rymu i rytmu (60% ucznidw), scharakteryzowaé postaé
mowigeg (Srednio 56% piszacych), omowié role elementow konstrukcyjnych utworu (67%),
przedstawi¢ propozycj¢ odczytania wiersza, skorzystac¢ ze stownika jezyka polskiego oraz rozpoznaé
wyrazy wieloznaczne i okresli¢ ich znaczenie w tekscie (55% ucznidw), stworzy¢ spojna pod
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wzgledem logicznym 1 sktadniowym krotka wypowiedz argumentacyjng na zadany temat (53%
uczniow).

Najtrudniejsze dla tegorocznych gimnazjalistow byly zadania, ktére wymagaly od nich
wykorzystania zdobytej wiedzy i umiejetnosci z zakresu literatury badz jezyka. Mniej niz potowa
uczniow uwzglednialo w interpretacji kontekst catego utworu (Dziadéw cz. II) oznaczonego
w podstawie programowej jako dzieto do poznania w cato$ci (25% piszacych), dostrzegato swoistosé
artystyczng utworu poetyckiego (39% ucznidw), rozpoznawato rozne rodzaje zdan ztozonych
podrzednie oraz orzeczen i okreslato ich funkcje (35% piszacych), przestrzegalo poprawnosci
ortograficznej (48%), jezykowej (38%) i interpunkcyjnej (21%).

W praktyce szkolnej warto:

e zwraca¢ uwage na ksztalcenie umiejetnosci uogoélniania przeczytanych tekstow tak, aby
rozpoznawanie problematyki utworéw czy okreslanie ich tematu nie sprawialo uczniom
trudnosci,

e w czasie analizy i interpretacji tekstow uczy¢ nie tylko rozpoznawania srodkow stylistycznych
zastosowanych w utworze, ale przede wszystkim zwraca¢ uwage na funkcje, jakie pehnia,

e utrwala¢ pojecia rymu i refrenu, ktore wprowadzane sg juz na Il etapie edukacyjnym,

e wykonywa¢ zadania dotyczace funkcjonalnego postugiwania si¢ jezykiem, poniewaz uczen musi
wiedzie¢, ze uzycie okreslonych srodkoéw jezykowych pomaga osiagnaé cel wypowiedzi,

e doskonali¢ kompetencje w zakresie argumentowania, poniewaz uczen powinien nauczy¢ si¢ nie
tylko prezentowania wlasnego zdania, ale, co najwazniejsze, umie¢ je uzasadni¢ i poprzeé
odpowiednimi przyktadami.
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Podstawowe informacje o arkuszach dostosowanych

Opis arkusza dla uczniéw z autyzmem, w tym z zespolem Aspergera

Arkusz zadan z zakresu jezyka polskiego dla uczniow z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera
(GH-P2-152) zostal przygotowany na podstawie arkusza GH-P1-152, zgodnie z zaleceniami
specjalistow. Jeden z tekstow zrodtowych wystepujacych w arkuszu standardowym — poetycki — zostat
zastgpiony tekstem epickim. Uczniowie otrzymali zadania dostosowane pod wzgledem
merytorycznym oraz graficznym: wyrézniono informacje o numerze kazdego zadania i liczbie
punktéw mozliwych do uzyskania za jego rozwigzanie, zwigkszono odstepy miedzy wierszami w
tekstach i zastosowano pionowy uktad odpowiedzi. Przy kazdym zadaniu zamknigtym umieszczono
informacj¢ o sposobie zaznaczenia wlasciwej odpowiedzi.

Wyniki ucznidéw z autyzmem, w tym z zespolem Aspergera

Tabela 12.  Wyniki ucznidéw z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera — parametry statystyczne

Liczba Minimum Maksimum Mediana Modalna Srednia Sa?]%r;‘):,ngxe
uczniéw (%) (%) (%) (%) (%) (%)
6 13 78 51,5 - 45,83 24,33

Opis arkuszy dla uczniow stabowidzacych i niewidomych

Arkusze z zakresu jezyka polskiego dla uczniow stabowidzacych i ucznidow niewidomych
(GH-P4-152, GH-P5-152, GH-P6-152) zostaty przygotowane na podstawie arkusza standardowego.
Uczniowie stabowidzgcy otrzymali arkusze, w ktéorych dostosowano wielko$¢ czcionki:
GH-P4-152 — Arial 16 pkt, GH-P5-152 — Arial 24 pkt. Dla uczniéw niewidomych przygotowano
arkusze zadan w brajlu.

Wyniki uczniéw stabowidzacych i uczniéw niewidomych
Tabela 13. Wyniki uczniow stabowidzacych i uczniow niewidomych — parametry statystyczne

Liczba Minimum Maksimum Mediana Modalna Srednia szi((:jgyrﬁg\:\?e
uczniow (%) (%) (%) (%) (%) (%)
Ga-14 28 100 62,5 59;i6566 69 62,07 17,10

Opis arkusza dla uczniéw stabostyszacych i uczniow niestyszacych

Uczniowie stabostyszacy i niestyszacy rozwigzywali zadania zawarte w arkuszu GH-P7-152.
Podstawe zadan stanowily teksty literackie i publicystyczne oraz tekst ikoniczny, w ktérych
uproszczono stownictwo lub je wyjasniono.

Arkusz sktadat sie z 22 zadan — 20 zamknietych rdéznego typu i 2 otwartych. Zadanie otwarte krotkiej
odpowiedzi polegato na sformutowaniu dwoch argumentdw uzasadniajacych zdanie, ze ksigzkom
nalezy si¢ szacunek, a zadanie rozszerzonej odpowiedzi — na napisaniu opowiadania o tym, jak kto$
stat si¢ stawny.
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Wyniki uczniéw stabostyszacych i uczniéw niestyszacych
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Wynik uzyskany w % i w punktach
Wykres 5. Rozktad wynikéw uczniéw

Tabela 14. Wyniki uczniow stabostyszacych i uczniow niestyszacych — parametry statystyczne

Liczba Minimum Maksimum Mediana Modalna Srednia s&?ﬁj@f’ﬁg\:\%
uczniow (%) (%) (%) (%) (%) (%)
29 22 88 72 75178 63,69 19,41

Opis arkusza dla uczniow z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim

Uczniowie z niepetnosprawnosciag intelektualng w stopniu lekkim rozwiazywali zadania zawarte
w arkuszu GH-P8-152. Podstawe zadan stanowily krotkie fragmenty tekstow literackich i tekstu
popularnonaukowego, w ktorych uproszczono lub wyjasniono stownictwo. Arkusz zawieral 22
zadania: 20 zamknietych roznego typu i 2 otwarte. Jedno z zadan otwartych polegato na uzasadnieniu
odpowiedzi na pytanie, w ktora z podrézy opisanych w tekscie chciatabys$/chcialby$ si¢ udaé, zas
drugie — rozszerzonej odpowiedzi — na napisaniu opowiadania o0 kims, kto przezyt przygode w czasie
podrézy. Polecenie zostalo dodatkowo opatrzone szczegdétowsy instrukcja, ktora utatwiata uczniowi
wykonanie zadania. Tresci zadan zamieszczonych w arkuszu byly bliskie sytuacjom zyciowym
zdajacych, a polecenia do nich sformutowane prosto i zrozumiale.

Wyniki uczniéw z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim

14
12
10

Procent uczniow
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Wynik uzyskany w % i w punktach

Wykres 6. Rozktad wynikéw ucznidw
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Tabela 15. Wyniki uczniéw z niepetnosprawnoscig intelektualng w stopniu lekkim — parametry

statystyczne
Liczba Minimum Maksimum Mediana Modalna Srednia szli((:jglgg\:\?e
uczniéw (%) (%) (%) (%) (%) (%)
220 13 88 53 63 52,20 15,68
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Historia i wiedza o spoleczenstwie

1. Opis arkusza standardowego

Uczniowie bez dysfunkcji oraz uczniowie z dysleksja rozwojowg rozwigzywali zadania zawarte
w arkuszu standardowym.

Arkusz egzaminacyjny skladat sie z 25 zadan zamknietych réznego typu: 20 zadan z historii
i 5z wiedzy o spoteczenstwie. Dominowatly zadania wyboru wielokrotnego, w ktorych uczen wybierat
jedna z podanych odpowiedzi. Podstawe zadan stanowity teksty kultury m.in.: teksty historyczne,
ilustracje, mapy, tablica genealogiczna.

2. Dane dotyczace populacji uczniow

Tabela 16. Uczniowie rozwigzujacy zadania w arkuszu standardowym

Liczba ucznidw 9262
bez dysfunkcji 8150

z dysleksjg rozwojowa 1112

dziewczgta 4529

L chlopcy 4733
Uczniowie ze szkot na wsi 1967

rozwiazujacy zadania

W arkuszu W Wersii ze szkot w miastach do 20 tys. mieszkancow 3374

: J ze szko6t w miastach od 20 tys. do 100 tys. mieszkancow 1628
standardowej - - — - —

ze szkot w miastach powyzej 100 tys. mieszkancow 2293

ze szkot publicznych 8769

ze szkot niepublicznych 493

w jezyku ukrainskim -

Z egzaminu zwolniono 16 uczniéw — laureatow i finalistow olimpiad przedmiotowych oraz laureatow
konkursoéw przedmiotowych o zasiggu wojewodzkim lub ponadwojewddzkim.

Tabela 17. Uczniowie rozwiazujacy zadania w arkuszach dostosowanych

Uczniowie 7 autyzmem, w tym z zespolem Aspergera 6
rozwigzujacy zadania | stabowidzacy i niewidomi 14
w arkuszu w wersji | stabostyszacy i niestyszacy 29
dostosowanej z niepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim 220

Ogoélem 269
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3. Przebieg egzaminu

Tabela 18. Informacje dotyczace przebiegu egzaminu

Termin egzaminu

21 kwietnia 2015 .

Czas trwania egzaminu

90 minut dla uczniéw
rozwiazujacych zadania
w arkuszu standardowym

do 135 minut dla uczniow
rozwigzujgcych zadania
w arkuszu dostosowanym

Liczba szkot 171
Liczba obserwatorow® (§ 143) 7
Liczba w przypadku:
uniewaznien’ § 47 ust. 1 stwierdzenia niesamodzielnego .
. . , . nie dotyczy
rozwigzywania zadan przez ucznia
whniesienia lub korzystania przez ucznia
w sali egzaminacyjnej z urzadzenia nie dotyczy
telekomunikacyjnego
zaklocenia przez ucznia prawidtowego
przebiegu czgsci egzaminu w sposob nie dotyczy
utrudniajacy pracg pozostatym uczniom)
847 ust. 2 w przypadku stwierdzenia podczas
sprawdzania pracy niesamodzielnego nie dotyczy
rozwiagzywania zadan przez ucznia
§ 146 ust. 3 | w razie stwierdzenia naruszenia przepisow .
: . nie dotyczy
dotyczacych przeprowadzenia egzaminu
§ 146 ust. 4 | niemoznosci ustalenia wyniku
(np. zaginigcie karty odpowiedzi) )
inne (np. zte samopoczucie ucznia) nie dotyczy

Liczba wgladow” (§ 50)

3Na podstawie rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2007 r. w sprawie warunkdw i sposobu
Oceniania, klasyfikowania i promowania ucznidow i shuchaczy oraz przeprowadzania sprawdzianow i egzaminéw w szkotach
publicznych (Dz.U. nr 83, poz. 562, z pézn. zm.)
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4. Podstawowe dane statystyczne

Wyniki uczniow

[ERY
o

Procent uczniow

o P N W B~ OO N 00 ©

Wynik uzyskany w % i w punktach

Wykres 7. Rozktad wynikdéw uczniow

Tabela 19. Wyniki uczniéw — parametry statystyczne

0/112|3|4/5/6|7|8|9/1011)1213|14|15/16/17/18|192021|22|23|24|25/26/27|28/2930/31/32

Liczba Minimum Maksimum Mediana Modalna Srednia sz?w((:jgyrﬁg\:\?e
uczniow (%) (%) (%) (%) (%) (%)
9262 9 100 63 63 62,02 16,19
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Wyniki uczniéw w procentach, odpowiadajace im wartosci centyli i wyniki na skali staninowej

Tabela 20. Wyniki uczniow w procentach, odpowiadajace im warto$ci centyli oraz wyniki na skali

staninowej
Cze$¢ humanistyczna — historia i wiedza o spoleczenstwie
wynik warto$¢ stanin
procentowy centyla

0 1

3 1

6 1

9 1

13 1

16 1 1
19 1

22 1

25 2

28 2

31 4

34 5

38 8 2
41 11

44 15

47 19 3
50 24

53 30

56 36 4
59 43

63 50

66 57 5
69 64

72 70

75 76 6
78 82

81 87

84 91 !
88 94

91 97 8
94 99

97 100 9
100 100

Wyniki w skali centylowej i staninowej umozliwiaja poréwnanie wyniku ucznia z wynikami
ucznidw w catym kraju. Na przyktad, jesli uczen z historii i wiedzy o spoteczenstwie uzyskat 72%
punktéow mozliwych do zdobycia (wynik procentowy), to oznacza, ze jego wynik jest taki sam lub
wyzszy od wyniku 70% wszystkich zdajacych (wynik centylowy), a nizszy od wyniku 30% zdajacych
i znajduje si¢ on w 6. staninie.
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Srednie wyniki szkol’ na skali staninowej

Tabela 21. Wyniki szkot na skali staninowej

Stanin

Przedzial wynikow (w %)

[N

32-44

45-54

55-58

59-61

62-64

65-67

68-71

72-78

O[NNI |lwW|N

79-94

Skala staninowa umozliwia porownanie srednich wynikow szkot w poszczegdlnych latach. Uzyskanie
w kolejnych latach takiego samego Sredniego wyniku w procentach nie 0znacza tego samego poziomu

osiggnigc.

Wyniki uczniéw bez dysleksji oraz uczniow z dysleksja rozwojowa

10
9
8
7
> 6
2 5
N
S 4
g 3
(@]
s 2
: I
0 = Om
LR 2L LR L LRz
OMOOIMOIOINDOdA T 0 AT NOMOOOMO N0 < 0
—AlA A NN AN M MO MT T T OO0 OO O|MN’PNMNDMNOOO 0o
0/1/2/3/4/5/6|7|8|9/10111/12/13/1415/16/17/18/19/20[2122/23[24/25|26/27|28|29

Buczniowie bez dysleksji

Wynik uzyskany w % i w punktach

muczniowie z dysleksja

Wykres 8. Rozktady wynikéw uczniow bez dysleksji oraz uczniow z dysleksjg rozwojowg

Tabela 22. Wyniki uczniéw bez dysleksji oraz uczniow z dysleksja rozwojowa — parametry

statystyczne
Liczba | Minimum | Maksimum | Mediana | Modalna | Srednia sa?l%?ggg\:\?e

uczniow (%) (%) (%) (%) (%) (%)
Uczniowie 8150 9 100 63 63 62,02 16,27
bez dysleksji
Uczniowie
z dysleksja 1112 22 100 63 69 62,01 15,59
rOZWOjOW3

“llekro¢ w niniejszym sprawozdaniu jest mowa o wynikach szk6t w 2015 roku, przez szkote nalezy rozumie¢ kazda
placéwke, w ktorej liczba ucznidw przystgpujacych do egzaminu byta nie mniejsza niz 5. Wyniki szkét obliczono na
podstawie wynikéw uczniow, ktérzy wykonywali zadania z arkusza GH-H1-152.
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Wiyniki dziewczat i chlopcow
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B chlopcy

S —

34%
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47%

50%
53%
56%
59%
63%
66%

69%
72%

Wynik uzyskany w % i w punktach

Wykres 9. Rozktady wynikéw dziewczat i chtopcow

Tabela 23. Wyniki dziewczat i chtopcoéw — parametry statystyczne

Pleé Liczba | Minimum | Maksimum | Mediana | Modalna | Srednia szifjg):’lgg\:\?e
uczniow (%) (%) (%) (%) (%) (%)

Dziewczeta 4529 9 100 63 69 61,61 15,86

Chlopcy 4733 13 100 63 63 62,41 16,49

Wyniki uczniow a wielko$¢ miejscowosci

Tabela 24. Wyniki ucznidw w zalezno$ci od lokalizacji szkoty — parametry statystyczne

Liczba | Minimum | Maksimum | Mediana | Modalna | Srednia sz?g;yrlggxe

uczniow (%) (%) (%) (%) (%) (%)
Wies$ 1967 16 100 59 56 60,40 15,69
Miasto do 20 tys. | 557, 16 100 59 59 60,63 15,86
mieszkancow
Miasto od 20 tys.
do 100 tys. 1628 13 100 63 69 62,99 16,86
mieszkancow
Miasto powyzej
100 tys. 2293 9 100 66 5966 64,77 16,21
mieszkancow
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Wyniki uczniéw szkot publicznych i szkét niepublicznych

Tabela 25. Wyniki uczniéw szkét publicznych i niepublicznych — parametry statystyczne

Liczba | Minimum | Maksimum | Mediana | Modalna | Srednia sgifjgﬁgxe
uczniow (%) (%) (%) (%) (%) (%)
Szkota publiczna 8769 13 100 63 63 61,96 15,89
Szkoa 493 9 100 66 84i78 | 6303 20,85
niepubliczna
Poziom wykonania zadan
Tabela 26. Poziom wykonania zadan
Numer | Wymaganie ogdlne zapisane Wymaganie szczegélowe zapisane Plgéjgni a
zadania w podstawie programowej w podstawie programowej zv;;,?j/ania (%)
2. Cywilizacje Bliskiego Wschodu. Uczen:
Il. Analiza 1) lokalizuje w czasie i przestrzeni cywilizacje
1. i interpretacja starozytnej Mezopotamii; 60%
historyczna. 3) wyjasnia znaczenie pisma i prawa w procesie
powstawania panstw.
Il. Analiza 4. Cywilizacja grecka. Uczen:
2. i interpretacja 3) charakteryzuje czynniki integrujace starozytnych 94%
historyczna. Grekow — [...] igrzyska olimpijskie.
6. Dziedzictwo antyku. Uczen:
I. Chronologia 1) charakteryzuje najwazniejsze osiggniecia kultury
historyczna. materialnej [...] antycznego $wiata w ré6znych
3. 1. Analiza dziedzinach: [...] architekturze. 86%
i interpretacja 10. Bizancjum i Ko$ciot wschodni. Uczen:
historyczna. 2) [...] rozpoznaje osiagniecia kultury bizantyjskiej ([...]

architektura, sztuka).

3. Starozytny Izrael. Uczen:
1) charakteryzuje podstawowe symbole i gtéwne zasady

judaizmu.
4 I. Chronologia 7. Chrzescijanstwo. Uczen: 37%
' historyczna. 1) umiejscawia w czasie i przestrzeni narodziny [...]
chrzescijanstwa.
8. Arabowie 1 §wiat islamski. Uczen:
2) opisuje podstawowe zasady i symbole islamu.
I1. Analiza , . L . ,
. . 11. Spoteczenstwo $redniowiecznej Europy. Uczen: 0
> I Interpretacja 1) rozpoznaje typowe instytucje systemu lennego 66%
historyczna. '
I. Chronologia 11. Spoteczenstwo $redniowiecznej Europy. Uczen: 0
6. histor 1 i i ; 65%
yczna. ) rozpoznaje typowe instytucje systemu lennego.
Il. Analiza 13. Polska pierwszych Piastow. Uczenh:
i interpretacja 1) sytuuje w czasie i przestrzeni panstwo pierwszych
7. historyczna. Piastow; 75%
I11. Tworzenie narracji 4) docenia dokonania pierwszych Piastow w dziedzinie
historycznej. polityki [...].
I. Chronologia
historyczna. 14. Polska dzielnicowa i zjednoczona. Uczen:
8. 1. Analiza 1) sytuuje w czasie i przestrzeni Polske okresu rozbicia 42%
i interpretacja dzielnicowego.

historyczna.
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1. Analiza

16. Wielkie odkrycia geograficzne. Uczen:

9. i interpretacja 2) ocenia wpltyw odkry¢ geograficznych na zycie 34%
historyczna. spoteczno-gospodarcze i kulturowe Europy [...].
I. Chronologia
historyczna. 17. Humanizm i renesans. Uczenh:
10. I1. Analiza 2) charakteryzuje najwicksze osiggnigcia [...] Mikolaja 81%
i interpretacja Kopernika [...].
historyczna.
1. Analiza 20. Sp(’)leczenst\jvo i ustr6j Rzeczypospolitej Obojga
L . Naroddéw. Uczen: 0
11. | iinterpretacja o ) L . , 55%
historyczna 2) wyjasnia okolicznosci uchwalenia oraz glowne
) zatozenia [...] artykulow henrykowskich.
22. Formy panstwa nowozytnego. Uczen:
Il. Analiza 1) charakteryzuje, na przyktadzie Francji Ludwika XIV,
12. i interpretacja ustréj monarchii absolutnej; 52%
historyczna. 2) wymienia, odwotujac si¢ do przyktadu Anglii, glowne
cechy monarchii parlamentarnej.
Il. Analiza 23. Europa w XVIII w. Uczen:
13. | iinterpretacja 1) wymienia idee o$wiecenia i rozpoznaje je w [...] 39%
historyczna. architekturze i sztuce.
27. Walka o utrzymanie niepodlegto$ci w ostatnich
Il. Analiza latach XVIII w. Uczen:
14. | iinterpretacja 1) sytuuje w czasie I, 11 i 11l rozbiér Rzeczypospolitej 57%
historyczna. i wskazuje na mapie zmiany terytorialne po kazdym
rozbiorze.
27. Walka o utrzymanie niepodlegto$ci w ostatnich
Il. Analiza latach XVIII w. Uczen:
15. i interpretacja 1) sytuuje w czasie | [...] rozbior Rzeczypospolitej 51%
historyczna. i wskazuje na mapie zmiany terytorialne po [...]
rozbiorze.
28. Rewolucja francuska. Uczen:
3) opisuje glowne zasady ideowe rewolucji francuskiej
Il. Analiza zawarte w Deklaracji Praw Czlowieka i Obywatela.
16. | i interpretacja 29. Epoka napoleoniska. Uczen: 71%
historyczna. 1) opisuje zmiany w Europie w okresie napoleonskim
w zakresie stosunkdéw spoleczno-gospodarczych
i politycznych.
. 33. Ziemie polskie po kongresie wiedenskim. Uczen:
I1. Analiza . . S
.. . 1) wskazuje na mapie nowy uklad granic panstw 0
17. | i interpretacja o ) . 44%
. zaborczych na ziemiach polskich po kongresie
historyczna. S
wiedenskim.
. 34. Spoteczenstwo dawnej Rzeczypospolitej w okresie
Il. Analiza , ,
L . powstaf narodowych. Uczen:
| Interpretacja 1) sytuuje w czasie i przestrzeni [...] powstanie
18. | historyczna. ytje w P 4P 52%
. i, styczniowe;
I11. Tworzenie narracji . .
. . 2) przedstawia przyczyny oraz [...] przebieg [...]
historycznej. ,
powstan narodowych.
Il. Analiza 32. Europa i $wiat w XIX w. Uczen:
19. | iinterpretacja 1) opisuje przyczyny [...] wojny secesyjnej w Stanach 65%
historyczna Zjednoczonych.
Il Analiza C . .
20. i interpretacja 39. Sprgwa pqlska wl wojnie sv&ilatowej. Uczen: 40%
. 2) ocenia wysilek zbrojny Polakow.
historyczna.
V. Znajomosé podstaw té.ni;(teﬁip_ons;ogz;qlska jako demokracja
21. | ustroju Rzeczypospolitej yjna. ' 42%

Polskiej.

2) omawia najwazniejsze zasady ustroju Polski — [...]
podziat wladzy [...].
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11. Rzeczpospolita Polska jako demokracja
2 IV. Znajomo$¢ zasad konstytucyjna. Uczen: 86%
' i procedur demokracji. 3) korzystajac z Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej
omawia podstawowe prawa i wolno$ci w niej zawarte.
) 20. Integracja europejska. Uczen:
o3 | | Wykorzystanie 2) wyjasénia, czym zajmuja sie najwazniejsze instytucje 54%
i tworzenie informacji. Unii Europejskiej — [...] Parlament Europejski [...].
V. Znajomos$¢ podstaw 17. Gmina jako wspdlnota mieszkancow. Uczen:
24. ustroju Rzeczypospolitej | 2) wymienia najwazniejsze zadania samorzadu 73%
Polskiej. gminnego [...].
21. Polska w Unii Europejskiej. Uczen:
1. Wykorzystanie 3) formutuje i uzasadnia wiasne zdanie na temat
25 | . - . korzysci, jakie niesie ze sobg cztonkostwo w Unii 83%
i tworzenie informacji. AN U ]
Europejskiej, odwotujac si¢ do przykltadow z wlasnego
otoczenia i catego kraju.

Srednie wyniki uczniéw w zakresie wymagan ogoélnych

100% -
. 80% -
N
S 60% - 55,6%
g
=
2
s 40% -
o
o
S
=)
N 20% -
a
0% -
Chronologia historyczna ~ Analiza i interpretacja Tworzenie narracji
historyczna historycznej
Wykres 10. Srednie wyniki uczniéw w zakresie wymagan ogélnych
Komentarz

Egzamin z zakresu historii i wiedzy o spoleczenstwie badal poziom opanowania przez
gimnazjalistow umiejetnosci zapisanych w podstawie programowej dla III etapu edukacyjnego. Sredni
wynik egzaminu na poziomie 62% $wiadczy o tym, ze dla tegorocznych gimnazjalistow egzamin byt

umiarkowanie trudny.
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W zakresie analizy i interpretacji historycznej najwyzszy poziom wykonania miaty zadania
zwigzane z analizag materialu ikonograficznego. Zadanie 2. polegato na zestawieniu informacji
zawartych we fragmencie tekstu piesni ulozonej na cze§¢ zwyciezcy igrzysk z ilustracjami
przedstawiajacymi sceny utrwalone na ceramice greckiej. 94% uczniow bezbtednie rozwiazato
zadanie 1 wskazato wtasciwg ilustracje. Latwe okazato si¢ rowniez zadanie 3., ktorym sprawdzano nie
tylko umiejetnos$¢ analizy materialu ikonograficznego, lecz takze umiejetnosci z zakresu chronologii.




86% uczniéw rozpoznato budowle charakterystyczne dla cywilizacji $srodziemnomorskich, a nastgpnie
poprawnie wybrato te, ktdra zostala wzniesiona najwczes$niej, oraz te, ktorg wzniesiono najpdznie;j.

Wysoki poziom wykonania miato zadanie 10., w ktorym oczekiwano wykorzystania
informacji z dwodch zrddel: noty biograficznej i tablicy genealogicznej. Gimnazjalisci powinni
powigzaé fakty z zycia Mikotaja Kopernika z okresami panowania wlasciwych wladcow z dynastii
Jagiellonow. Zadanie sprawdzalo nie tylko umiejetno$¢ analizy, ale takze poslugiwania si¢
chronologig historyczng. 81% piszacych wskazato wtasciwa odpowiedz.

Zadanie 16. wymagato od gimnazjalistow analizy i interpretacji fragmentéw Deklaracji Praw
Cztowieka i1 Obywatela oraz Kodeksu Napoleona. 71% piszacych zrozumiala zawarte w obu
dokumentach przepisy dotyczace prawa wlasnosci. Natomiast znacznie lepiej znany uczniom i czgsto
omawiany na lekcjach tekst artykutéw henrykowskich (zadanie 11.) prawidtowo zinterpretowato 55%
piszacych, co oznacza, ze 45% gimnazjalistow nie znato zasad ustroju Rzeczypospolite;

1
ustanowionych w czasie bezkrélewia 1573 roku, a blisko Zpisza}cych nie potrafita prawidtowo

objasni¢ zapisu o wolnej elekcji i wskazywata jako prawdziwe zdanie Dokument, z ktérego pochodzi
tekst, wprowadzat w Rzeczypospolitej monarchie dziedziczng.

Umiarkowanie trudne dla gimnazjalistow bylo zadanie 14., w ktorym uczniowie mieli
rozstrzygnaé, czy na podstawiec mapy politycznej Rzeczypospolitej z okresu rozbiordw,
z zaznaczonymi jedynie granicami zaboroéw 1 tabeli, zawierajacej dane liczbowe na temat wielkosci
obszarow zagarnigtych w trzech rozbiorach, mozna potwierdzi¢ prawdziwo$¢ zdan: Najwieksza czesé
ziem Rzeczypospolitej znalazla sie pod zaborem rosyjskim o0raz Ziemie najlepiej rozwiniete
gospodarczo znalazly sie pod wplywami Prus. Material zrodtowy zostat tak dobrany, aby nie mozna
byto w nim znalez¢ informacji na temat rozwoju gospodarczego ziem Rzeczypospolitej, w tym ziem
zaboru pruskiego. Zadanie sprawdzato, czy uczniowie potrafig analizowa¢ mape¢ i dane liczbowe oraz
formutowa¢ wnioski tylko na podstawie zataczonego materiatu. Z zapisu polecenia Czy informacje
zawarte na mapie i w tabeli pozwalajq potwierdzi¢... wynikato, ze uczniowie nie powinni wychodzi¢
poza oba teksty zrodtowe. Mozna przyjac, ze zaznaczenie przez okoto 40% uczniow odpowiedzi TAK
w odniesieniu do obu zdan wynikato z braku umiejetnosci oddzielenia posiadanej wiedzy od tego,
co jest zawarte w podanym materiale zrodlowym. Zadanie poprawnie rozwigzato 57% gimnazjalistow.

Trudne dla uczniéw byly dwa zadania reprezentujace zakres wymagan dotyczacy chronologii
historycznej. W zadaniu 4. nalezalo uporzadkowaé religie monoteistyczne zgodnie z czasem ich
powstania. 37% uczniow wykonato to zadanie poprawnie, co $wiadczy o tym, ze ponad potowa z nich
nie potrafita umiesci¢ w czasie powstania judaizmu, chrzescijanstwa i islamu albo nie znata genezy
powstania tych religii. Prawie tak samo trudne okazalo si¢ zadanie 8., ktore sprawdzato umiejetnosée
analizy tekstu i kompetencje z zakresu chronologii. Uczniowie musieli rozpozna¢ wydarzenie opisane
we fragmencie kroniki Jana Dlugosza, a nastepnie umiejscowi¢ je na tasmie chronologicznej.
Informacje niezbedne do wykonania tego zadania znajdowaty si¢ w tekScie, wigc gimnazjalisci nie
powinni mie¢ problemoéw z identyfikacjg ustawy sukcesyjnej Bolestawa Krzywoustego. Trudne dla
gimnazjalistow bylo poprawne umieszczenie w czasie poczatkow rozbicia dzielnicowego zapewne
dlatego, ze nie znali podstawowych dat z historii $redniowiecznej Polski. 42% ucznidow wykonalo
zadanie poprawnie.

Najtrudniejsze dla uczniéw okazato si¢ zadanie 9. W tekscie Alvaro Velho o kontaktach
handlowych Kalikatu uczniowie powinni wyszuka¢ informacje na temat handlu przyprawami
korzennymi pomiedzy Azja 1 Europa. Ocena prawdziwosci pierwszego zdania wymagata
rozstrzygniecia, czy jeden z zaznaczonych szlakow handlowych na dotaczonej do zadania mapie jest
tym, ktory zostat opisany w tekScie. Musieli przeanalizowac przebieg trasy transportu korzeni, ustali¢
kolejno$¢ docierania do poszczegdlnych miejsc i na koniec znalezé wilasciwy szlak na mapie.
Ustalenie prawdziwos$ci drugiego zdania wymagalo przede wszystkim uwaznej lektury tekstu,
w ktérym wspomniano, ze korzenie z Aleksandrii sg zabierane przez galery weneckie i genuenskie.
Postugujac si¢ ta informacjg, uczniowie powinni ustali¢, ze posrednikami w handlu pomiedzy Azja
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i Europa byli m.in. kupcy wloscy. 34% piszacych dokonato poprawnej oceny stwierdzen podanych
w zadaniu. Mozna przypuszczaé, ze uczniowie mieli ktopoty ze zrozumieniem tekstu, w ktorym
wystepuja liczne nazwy geograficzne, i nie wiedzieli, ze Wenecja i Genua to panstwa wiloskie.

GimnazjaliSci w stopniu zadowalajagcym opanowali umiej¢tnos¢ wyszukiwania informacji
w roznych zrodtach, potrafili sformutowaé wnioski, jednak uzyskali znaczaco gorsze wyniki, gdy do
rozwigzania zadan wymagane bylo postuzenie si¢ wiedza pozazrodtows. llustruje to rozwigzanie
zadania 18. Na podstawie analizy fragmentu manifestu Komitetu Centralnego Narodowego piszacy
mieli okresli¢, kiedy i w jakim celu zostal wydany dokument oraz o czym jest w nim mowa.
73% uczniow poprawnie okreslito cel wydania dokumentu, 54% zrozumiato, ze manifest m.in. glosit
uwlaszczenie chtopow, 31% ucznidéw powigzato dokument z powstaniem styczniowym.

Sposrod zadan z wiedzy o spoleczenstwie na szczegolng uwage zastuguje zadanie 21., w ktorym
uczniowie, po przeczytaniu artykutu 10. Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej, opisujacego zasade
podzialu wladzy w panstwie, mieli za zadanie wskaza¢ organ wladzy centralnej odpowiedzialny za
uchwalanie ustaw. Poziom wykonania zadania 42% $wiadczy o niezadowalajgcej znajomosci
najwazniejszych zasad ustrojowych Polski.

Jednoczesnie 86% piszacych poprawnie przyporzadkowato podane sytuacje do zapisanych
w konstytucji praw i wolnosci obywatelskich (zadanie 22.), 83% uczniéw odczytalo i poprawnie
zinterpretowato wyniki sondazu opinii publicznej (zadanie 25.).

Whioski i rekomendacje
W oparciu o powyzsza analiz¢ zachgcamy nauczycieli, aby:

1)  ksztalcili umiejetnosci ztozone; ¢wiczyli z mtodzieza umiejetnosci integrowania informacji
zroznych zrédel, np. pracowali jednocze$nie ze zrodtem pisanym i1 mapa, tablica
genealogiczng i zrodtem ikonograficznym itp.

2)  ¢wiczyli umiejetnoscei z zakresu chronologii oraz umiejgtnosci dostrzegania i analizowania
kontekstow do interpretacji tekstow kultury, zwlaszcza tych wymagajacych postuzenia sig
wlasng wiedza

3)  podczas omawiania zasad ustrojowych Rzeczypospolitej Polskiej pokazywali, w jaki sposéb
zapisy konstytucji wplywaja na zycie obywateli i dziatanie wladz.
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Podstawowe informacje o arkuszach dostosowanych

Wyniki uczniéw z autyzmem, w tym z zespolem Aspergera

Arkusze dla ucznidow z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera z zakresu historii i wiedzy
0 spoteczenstwie (GH-H2-152), zostaly przygotowane na podstawie arkusza GH-H1-152, zgodnie
z zaleceniami specjalistow. Uczniowie otrzymali zadania dostosowane pod wzgledem graficznym:
wyr6zniono informacj¢ o numerze kazdego zadania i liczbie punktow mozliwych do uzyskania za jego
rozwigzanie, zwiekszono odstepy miedzy wierszami w tekstach i zastosowano pionowy uktad
odpowiedzi. Przy kazdym zadaniu umieszczono informacj¢ o sposobie zaznaczenia wlasciwej
odpowiedzi.

Tabela 27. Wyniki uczniow z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera — parametry statystyczne

Liczba Minimum Maksimum Mediana Modalna Srednia sgicagyrﬁg\;\?e
uczniow (%) (%) (%) (%) (%) o6)
6 25 81 61 - 54,67 21,06

Wyniki uczniéw stabowidzacych i uczniéw niewidomych

Arkusze dla uczniow stabowidzacych i uczniéw niewidomych z zakresu historii i wiedzy
0 spoteczenstwie (GH-H4-152, GH-H5-152, GH-H6-152) zostaly przygotowane na podstawie arkusza
GH-H1-152. Uczniowie stabowidzacy otrzymali arkusze, w ktorych dostosowano wielkos¢ czcionki —
odpowiednio Arial 16 pkt i Arial 24 pkt, uproszczono mapy oraz tasme chronologiczng, powigkszono
ilustracje, a gdy bylo to konieczne dodano opis. Tablicg genealogiczna i wykres zastgpiono opisem.

Dla uczniéw niewidomych przygotowano arkusze w brajlu.

Tabela 28. Wyniki uczniow stabowidzacych i uczniéw niewidomych — parametry statystyczne

Liczba Minimum Maksimum Mediana Modalna Srednia sgifj?:’ﬁg\;\?e
uczniéow (%) (%) (%) (%) (%) (%)
G4-14 22 100 59 59 61,36 18,41

Wyniki uczniow stabostyszacych i uczniéw niestyszacych

Uczniowie stabostyszacy i uczniowie niestyszacy rozwigzywali zadania zawarte w arkuszu
GH-H7-152, ktory zostal przygotowany na podstawie arkusza GH-H1-152. Trzony zadan i polecenia
uproszczono, ograniczajac je do niezbednych informacji. W arkuszu skrocono teksty zrodlowe,
zachowujac pierwotng ich tre$¢ i znaczenie, a takze wyjasniono trudne stownictwo. Zadania, w miare
mozliwos$ci, wzbogacono o dodatkowe materiaty ilustracyjne ulatwiajace jego wykonanie.

16

14
12
10

Procent uczniow

O N B~ OO

Wynik uzyskany w % i w punktach

Wykres 11. Rozktad wynikow uczniow

S7



Tabela 29. Wyniki uczniow stabostyszacych i uczniow niestyszacych — parametry statystyczne

Liczba Minimum Maksimum Mediana Modalna Srednia sgi(agyrﬁg\;\?e
uczniow (%0) (%) (%) (%) (%) (o)
29 25 88 59 34 58,55 17,57

Wyniki uczniéw z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim

Uczniowie z niepetnosprawno$cia intelektualng w stopniu lekkim rozwigzywali zadania zawarte
w arkuszu GH-H8-152. Arkusz zawieral 20 zadan zamknietych réznego typu. Podstawe zadan
stanowity teksty zrodtowe m.in.: teksty historyczne, ilustracje, mapa, tablica genealogiczna i tasma
chronologiczna. Zadania zamieszczone w arkuszu byly przyjazne uczniowi w formie i tre$ci, w miare
mozliwosci odnosity si¢ do sytuacji zyciowych. Teksty byly krétkie, mialy uproszczone stownictwo.
Polecenia byly proste, zrozumiate dla ucznia.
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Whynik uzyskany w % i w punktach
Wykres 12. Rozktad wynikéw uczniéw

Tabela 30. Wyniki ucznidw z niepetnosprawnos$cia intelektualng w stopniu lekkim — parametry

statystyczne
Liczba Minimum Maksimum Mediana Modalna Srednia sgi(agyrﬁg\;\?e
uczniéow (%) (%) (%) (%) (%) (%)
220 38 97 69 69 68,81 11,28
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Il. CZESC MATEMATYCZNO-PRZYRODNICZA

Matematyka

1. Opis arkusza standardowego

Uczniowie bez dysfunkcji oraz uczniowie z dysleksja rozwojows rozwigzywali zadania zawarte
w arkuszu GM-M1-152.

Arkusz zawieral 23 zadania: 20 zamkni¢tych i 3 otwarte. Dominowaly zadania wyboru
wielokrotnego, w ktorych uczen wybierat jedng z podanych odpowiedzi. W czterech zadaniach typu
prawda-fatsz nalezalo oceni¢ prawdziwo$¢ podanych zdan. Zadania otwarte wymagaly od
gimnazjalistow samodzielnego sformutowania rozwigzania. W zadaniach wykorzystano zdjecie,

rysunki i wykresy.
2. Dane dotyczace populacji uczniow

Tabela 1. Uczniowie rozwigzujacy zadania w arkuszu standardowym

Liczba uczniow 9255
bez dysfunkcji 8144
z dysleksjg rozwojowa 1111
dziewczgta 4522
Uczniowie Chh)pkc yl ; 1157923
. .| ze szkol na wsi
\rlsz\:/klzz;ﬂ %\(;vyvigfsé}filla ze szkot w miastach do 20 tys. mieszkancow 3369
standardowej ze szkot w m%astach od 20 ty.s. do 100 ty§. mieszkancow 1629
ze szkot w miastach powyzej 100 tys. mieszkancow 2290
ze szkot publicznych 8761
ze szkot niepublicznych 494
w jezyku ukrainskim -

Z egzaminu zwolniono 23 ucznidéw — laureatow i finalistow olimpiad przedmiotowych oraz laureatow
konkurséw przedmiotowych o zasiggu wojewodzkim lub ponadwojewoddzkim.

Tabela 2. Uczniowie rozwigzujacy zadania w arkuszach dostosowanych

Uczniowie 7 autyzmem, w tym z zespolem Aspergera 6
rozwiazujacy zadania | stabowidzacy i niewidomi 14
w arkuszu w wersji | stabostyszacy i niestyszacy 29
dostosowanej z niepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim 219

Ogoélem 268
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3. Przebieg egzaminu

Tabela 3. Informacje dotyczace przebiegu egzaminu

Termin egzaminu

22 kwietnia 2015 r.

Czas trwania egzaminu

90 minut dla uczniéw
rozwigzujacych zadania
w arkuszu standardowym

do 135 minut dla uczniéw
rozwigzujacych zadania
w arkuszu dostosowanym

Liczba szkot 171
Liczba zespotow egzaminatorow 5
Liczba egzaminatoréw 103
Liczba obserwatoréw® (§ 143) 10
Liczba w przypadku:
uniewaznieft’ 7§ 47 ust, 1 stwierdzenia niesamodzielnego .
. . , . nie dotyczy
rozwigzywania zadan przez ucznia
whniesienia lub korzystania przez ucznia
w sali egzaminacyjnej z urzadzenia 1
telekomunikacyjnego
zakltocenia przez ucznia prawidtowego
przebiegu czgsci egzaminu w sposob nie dotyczy
utrudniajacy pracg pozostatym uczniom)
847 ust. 2 w przypadku stwierdzenia podczas
sprawdzania pracy niesamodzielnego nie dotyczy
rozwigzywania zadan przez ucznia
§ 146 ust. 3 | w razie stwierdzenia naruszenia przepiséw .
. . nie dotyczy
dotyczacych przeprowadzenia egzaminu
§ 146 ust. 4 | niemoznoSci ustalenia wyniku
(np. zaginigcie karty odpowiedzi) i
inne (np. zte samopoczucie ucznia) nie dotyczy

Liczba wgladow” (§ 50)

5Na podstawie rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2007 r. w sprawie warunkow i sposobu
oceniania, klasyfikowania i promowania uczniow i stuchaczy oraz przeprowadzania sprawdzianow i egzaminéw w szkotach
publicznych (Dz.U. nr 83, poz. 562, z pézn. zm.)
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4. Podstawowe dane statystyczne

Wyniki uczniéw

=
o

Procent uczniow

OO P N W b~ 0O O N 0 ©

Wynik uzyskany w % i w punktach

Wykres 1. Rozktad wynikéw uczniow

Tabela 4. Wyniki uczniéw — parametry statystyczne

0/1/2/3/4/5/6|7|8/9/|10|11|12/13]|14/15|16/17/18|19|20|21|22|23|24|25|26|27|28|29

100%

Liczba Minimum Maksimum Mediana Modalna Srednia sa?l%?ggg\:\?e
uczniow (%) (%) (%) (%) (%) (%)
9255 0 100 41 38 45,84 21,62
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Wyniki uczniéw w procentach, odpowiadajace im wartoS$ci centyli i wyniki na skali staninowej

Tabela5. Wyniki ucznidow w procentach, odpowiadajace im wartosci centyli i wyniki na skali

staninowej
Cze$¢ matematyczno-przyrodnicza — matematyka
proceniowy contyla sanin
0 1
3 1
7 1 1
10 2
14 4
17 7
21 12 2
24 17
28 23 3
31 30
34 36 4
38 42
41 48
45 53
48 59 >
52 64
55 68
59 72
62 76 6
66 79
69 82
72 85
76 87 !
79 90
83 92
86 94 8
90 96
93 98
97 99 9
100 100

Wyniki w skali centylowej i staninowej umozliwiajg porownanie wyniku ucznia z wynikami
uczniow w catym kraju. Na przyktad, jesli uczen z matematyki uzyskat 66% punktow mozliwych do
zdobycia (wynik procentowy), to oznacza, ze jego wynik jest taki sam lub wyzszy od wyniku 79%
wszystkich zdajacych (wynik centylowy), a nizszy od wyniku 21% zdajacych i znajduje si¢ on
w 6 staninie.
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Srednie wyniki szk6l® na skali staninowej

Tabela 6.

Wyniki szkot na skali staninowej

Stanin

Przedzial wynikow (w %)

15-23

24-34

35-40

41-44

45-48

49-53

54-59

60-71

O O|N[O|UOI|D|W[IN|F

72-93

Skala staninowa umozliwia poréwnywanie S$rednich wynikow szkol w poszczegdlnych latach.

Uzyskanie w kolejnych latach takiego samego $redniego wyniku w procentach nie oznacza tego
samego poziomu osiggni¢c.

Wyniki uczniow bez dysleksji oraz uczniow z dysleksja rozwojowa

10

Procent uczniow
N

Buczniowie bez dysleksji

14% -"

17%
21%
24%
28%

6|78

31%

10/11)12|13

34%
38%
41%
45%
48%

52%
55%
59%

15|16|17

62%
66%
69%
2%

19/20|21

Whynik uzyskany w % i w punktach
B uczniowie z dysleksja

Wykres 2. Rozktady wynikow uczniéw bez dysleksji oraz uczniéw z dysleksjg rozwojows

Tabela7. Wyniki uczniow bez dysleksji oraz uczniow z dysleksja rozwojowa — parametry

statystyczne
Liczba Minimum | Maksimum Mediana Modalna Srednia sz?g;yrlggxe

uczniow (%) (%) (%) (%) (%) (%)
Uczniowie
bez 8144 0 100 41 34 45,90 21,75
dysleksji
Uczniowie
z dysleksja 1111 7 100 41 38 45,37 20,70
roZwojowa

®llekro¢ w niniejszym sprawozdaniu jest mowa o wynikach szkot w 2015 roku, przez szkole nalezy rozumieé¢ kazda
placowke, w ktorej liczba uczniow przystepujacych do egzaminu byla nie mniejsza niz 5. Wyniki szkdt obliczono na

podstawie wynikéw ucznidw, ktorzy wykonywali zadania z arkusza GM-M1-152.
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Wyniki dziewczat i chlopcow

[EEN
o

Procent uczniow

O P N W b 01 O N O O

Bdziewczeta

|

17%
21%
24%

~
&)

28%
31%
34%

B chlopcy

38%
41%
45%

48%
52%
55%
59%
62%
66%
69%

72%

Wynik uzyskany w % i w punktach

Wykres 3. Rozktady wynikoéw dziewczat i chtopcow

Tabela 8. Wyniki dziewczat i chtopcéw — parametry statystyczne

Pleé Liczba Minimum | Maksimum | Mediana | Modalna | Srednia Sg?}%%ﬁgxe
uczniéw (%) (%) (%) (%) (%) (%)
Dziewczeta 4522 0 100 41 28 45,47 21,39
Chtopcy 4733 0 100 41 38 46,20 21,84
Wyniki uczniow a wielko$¢ miejscowosci
Tabela 9. Wyniki uczniéw w zalezno$ci od lokalizacji szkoty — parametry statystyczne
. . . . 2 . Odchylenie
Liczba Minimum | Maksimum | Mediana | Modalna | Srednia standardowe
uczniow (%) (%) (%) (%) (%) (%)
Wies 1967 3 100 41 41 42,86 19,23
Miasto do 20tys. | g45q 0 100 41 28 44,45 21,15
mieszkancow
Miasto od 20 tys.
do 100 tys. 1629 3 100 41 24 45,96 22,21
mieszkancow
Miasto powyzej
100 tys. 2290 0 100 48 38 50,37 23,08
mieszkancow
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Wyniki uczniow szkét publicznych i szkél niepublicznych

Tabela 10. Wyniki uczniéw szkét publicznych i niepublicznych — parametry statystyczne

Liczba | Minimum | Maksimum | Mediana | Modalna | Srednia Odchylenie
uczniow (%) (%) (%) (%) (%) standardowe (%)
Szkola 8761 0 100 41 38 45,60 21,24
publiczna
Szkota
: . 494 3 100 48 21 50,10 27,23
niepubliczna
Poziom wykonania zadan
Tabela 11. Poziom wykonania zadan
Numer Wymaganie ogolne zapisane Wymaganie szczegolowe wsgéhoarzia
zadania w podstawie programowej zapisane w podstawie programowej zadania (%)
Umiejetnos¢ z zakresu szkoly podstawowej.
12. Obliczenia praktyczne. Uczen:
1 I. Wykorzystanie i tworzenie 9) w sytuacji praktycznej oblicza: droge przy danej 72%
' informaciji. predkosci i danym czasie, predko$é przy danej drodze
i danym czasie, czas przy danej drodze i danej
predkosci; [...]
1. Liczby wymierne dodatnie. Uczen:
2 I. Wykorzystanie i tworzenie 7) stosuje obliczenia na liczbach wymiernych 79%
. . L A . , , 0
informacji. do rozwigzywania probleméw w kontekscie
praktycznym [...].
2. Liczby wymierne (dodatnie i niedodatnie). Uczen:
1) interpretuje liczby wymierne na osi liczbowe;j.
3 1. Wykorzystywanie Oblicza odlegtos¢ miedzy dwiema liczbami na osi 49%
' i interpretowanie reprezentacji. | liczbowej.
4) oblicza warto$ci nieskomplikowanych wyrazen
arytmetycznych zawierajacych liczby wymierne.
I. Wykorzystanie i tworzenie 4. Pierwiastki. UC.Zeﬁ: S
4. S = 2) wylacza czynnik przed znak pierwiastka oraz 21%
informacji. : Lo
wiacza czynnik pod znak pierwiastka.
. 3. Potegi. Uczen:
5. ivérgsrznuerr?; \::\}zme 3) poréwnuje potegi o roznych wyktadnikach 36%
' naturalnych i takich samych podstawach [...].
Umiejetnoscé z zakresu szkoly podstawowej.
6 I. Wykorzystanie i tworzenie 1. Liczby naturalne w dziesiatkowym uktadzie 55%
' informacji. pozycyjnym. Uczen:
1) odczytuje i zapisuje liczby naturalne wielocyfrowe.
7. Rownania. Uczen:
7 1. Wykorzystywanie 4) zapisuje zwiazki mi¢dzy wielkosciami za pomoca 66%
' i interpretowanie reprezentacji. | uktadu dwoch rownan pierwszego stopnia z dwiema
niewiadomymi.
8. Wykresy funkcji. Uczen:
L . 4) odczytuje i interpretuje informacje przedstawione
8. I ' Wykor.z.yStame | tworzenie za pomocg wykreséw funkcji (w tym wykreséw 71%
informacji. L A : o
opisujacych zjawiska wystepujace w [...] zyciu
codziennym).
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I1. Wykorzystywanie

5. Procenty. Uczen:
2) oblicza procent danej liczby,

% i interpretowanie reprezentacji. | 4) stosuje obliczenia procentowe do rozwigzywania 49%
problemoéw w konteks$cie praktycznym.
9. Statystyka opisowa i wprowadzenie
do rachunku prawdopodobienstwa. Uczen:
5) analizuje proste do$wiadczenia losowe
10 Il Modelowanie (np. [...] rzut monetg, [...]) i okresla 51%
’ matematyczne. prawdopodobiefstwa najprostszych zdarzen w tych
doswiadczeniach (prawdopodobienstwo wypadnigcia
orta w rzucie moneta, dwojki lub szostki w rzucie
kostka, itp.).
. 9. Statystyka opisowa i wprowadzenie
11. V. Rozumowanie do rachunku prawdopodobienstwa. Uczen: 36%
i argumentacja. .
4) wyznacza [...] mediang zestawu danych.
12 I1. Wykorzystywanie 6. Wyrazenia algebraiczne. Uczen: 51%
' i interpretowanie reprezentacji. | 2) oblicza wartosci liczbowe wyrazen algebraicznych.
8.Wykresy funkcji. Uczen:
[11. Modelowanie 5) oblicza wartosci funkcji podanych
13. ; . X 62%
matematyczne. nieskomplikowanym wzorem i zaznacza punkty
nalezace do jej wykresu.
4. Pierwiastki. Uczen:
3) mnozy i dzieli pierwiastki drugiego stopnia.
6. Wyrazenia algebraiczne. Uczen:
14 V. Rozumowanie 2) oblicza wartosci liczbowe wyrazen algebraicznych. 3204
' i argumentacja. Umiejetnosc¢ z zakresu szkoly podstawowej.
9. Wielokaty, kota, okregi. Uczen:
2) konstruuje trojkat o trzech danych bokach; ustala
mozliwo$¢ zbudowania trojkata.
10. Figury plaskie. Uczen:
3) korzysta z faktu, ze styczna do okreggu jest
. prostopadta do promienia poprowadzonego
15 ilIi.n\t/gr)::)kr(;'[czn}\//:?rq\igargﬁrezentacji do punktu stycznosci. 53%
" | Umiejetnosc¢ z zakresu szkoly podstawowe;.
9. Wielokaty, kota, okregi. Uczen:
3) stosuje twierdzenie o sumie katow tréjkata.
. . 10. Figury ptaskie. Uczen:
16. | IV: Uzycieitworzenie 22) r(%zl;)oznaje wielokaty foremne i korzysta 46%
strategii. . L
z ich podstawowych wlasnosci.
10. Figury ptaskie. Uczen:
o . 9) oblicza pola i obwody tréjkatow i czworokatow;
17. IV. Uzycie 1 tworzenie 1)5) korzyrs)ta z Wlasngécijlfrazéjkqtéw proksgtl(okqtnych 58%
strategii. .
podobnych;
18) rozpoznaje symetralng odcinka i dwusieczng kata.
Umiejetnos¢ z zakresu szkoly podstawowey.
18 I. Wykorzystanie i tworzenie 10. Bryty. Uczen: 46%
' informacji. 3) rozpoznaje siatki graniastostupow prostych
i ostrostupow.
Umiejetnos¢ z zakresu szkoly podstawowej.
19 IV. Uzycie i tworzenie 11. Obliczenia w geometrii. Uczen: 56%
' strategii. 4) oblicza objetos¢ i pole powierzchni
prostopadloscianu przy danych dtugo$ciach krawedzi.
. 11. Bryly. Uczen:
20. I1l. Modelowanie 2) oblicza [...] objeto$¢ graniastostupa prostego, 31%
matematyczne.
ostrostupa [...]).
7. Réwnania. Uczen:
21 I11. Modelowanie 7) za pomoca rownan lub uktadow réwnan opisuje 57%
' matematyczne. i rozwigzuje zadania osadzone w kontekscie

praktycznym.
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10. Figury plaskie. Uczen:
8) korzysta z wlasnosci katow i przekatnych
V. RozUmowanie w prostokatach [...],
22. S . 9) oblicza pola [....] trojkgtow i czworokatow; 28%

i argumentacja . TN

14) stosuje cechy przystawania tréjkatow,

22) rozpoznaje wielokaty foremne i korzysta
z ich podstawowych wiasnosci.

10. Figury ptaskie. Uczen:

5) oblicza dtugo$¢ okregu [...];
9) oblicza pola [...] czworokgtow.
11. Bryly. Uczen: 20%
2) oblicza [...] objetos¢ [...] walca

(takze w zadaniach osadzonych w kontekscie
praktycznym).

IV. Uzycie i tworzenie

23. strategii.

Srednie wyniki uczniow w zakresie wymagan ogélnych
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Wykres 4. Srednie wyniki uczniéw w zakresie wymagan ogélnych
Komentarz

Zadania z zakresu matematyki sprawdzaly treSci ze wszystkich wymagan ogdlnych
zapisanych w podstawie programowej. Umiejetnosci uczniéw sprawdzane byly zaréwno zadaniami
zamknig¢tymi, jak i otwartymi. Za rozwigzanie zadan zamknigtych gimnazjalisci uzyskali $rednio 51%
punktow mozliwych do zdobycia, a za zadania otwarte $rednio 34% punktow. Uczniowie mieli do
rozwigzania 23 zadania, sposrod ktorych trzy okazaty sie tatwe, pozostate byty umiarkowanie trudne
(9 zadan) i trudne (11 zadan). Nie bylo zadan bardzo tatwych i bardzo trudnych.

GimnagzjaliSci na najwyzszym poziomie rozwigzali zadania sprawdzajgce umiejetnoSe
wykorzystania i tworzenia informacji (poziom wykonania 57%). Jednocze$nie warto zauwazy¢, ze
wszystkie zadania w arkuszu, ktore okazaty si¢ dla uczniow tatwe (poziom wykonania 72%, 79%,
71%) i najtrudniejsze zadanie zamknigte (poziom wykonania 21%) nalezalty do grupy zadan
reprezentujacych to wymaganie ogdlne. Na nizszym poziomie uczniowie rozwigzali zadania
sprawdzajace umiejetnos¢ wykorzystywania i interpretowania reprezentacji oraz modelowania

67



matematycznego (poziom opanowania odpowiednio rowny 54% i 53%). Zadania sprawdzajace te
umiejetnosci okazaty si¢ dla uczniow umiarkowanie trudne, a trzy trudne. Takze na niskim poziomie
uczniowie rozwigzali zadania sprawdzajgce umiejetno$¢ uzycia i tworzenia strategii (poziom
wykonania 34%). Zadania reprezentujace t¢ umiejetno$¢ byly dla uczniéw trudne i umiarkowanie
trudne, a jedno z nich okazalo si¢ najtrudniejszym zadaniem otwartym (poziom wykonania 20%).
Trudne dla piszacych okazaly sie wszystkie zadania z zakresu wymagania ogdlnego Rozumowanie
i argumentacja (poziom wykonania 40%).

Najtatwiejsze dla piszacych byly zadania umieszczone w kontekscie praktycznym: uczniowie
bez problemu odczytywali i przetwarzali informacje przedstawione w formie opisu i schematu,
obliczali czas potrzebny na przejazd kolejki od gornej stacji do wskazanego miejsca przy danej
predkosci oraz znajdowali dlugos¢ trasy, znajac predkosé kolejki i czas przejazdu tg trasa.

W zadaniu 1. (poziom wykonania 72%) prawie co czwarty uczen niepoprawnie obliczyt czas

przejazdu kolejki — ponad potowa utozsamiata 0,8 minuty z 8 sekundami. Srednio co piaty uczen
btednie rozwigzal zadanie 2. (poziom wykonania 79%), w ktorym nalezato obliczy¢ dtugos¢ trasy.
Warto zauwazy¢, ze dla potowy z nich krotszy czas przejazdu kolejki, przy takiej samej predkosci,
0znacza przebycie przez nia dluzszej trasy.
Latwe dla piszacych byly tez zadania, w ktérych uczniowie odczytywali 1 interpretowali informacje
przedstawione za pomocg wykresoéw funkcji, obliczali warto$ci funkcji podanych nieskomplikowanym
wzorem. W zadaniu 8. (poziom wykonania 71%) na podstawie wykresu przedstawiajacego, jak
zmienia si¢ masa porcji lodéw z wafelkiem w zaleznos$ci od liczby gatek lodow, nalezato ustali¢ masg
jednej gatki lodow bez wafelka. Prawie co pigty uczen, zamiast wskaza¢ mase jednej gatki lodéw bez
wafelka, wskazal mas¢ wafelka (10 g), bo taka jednostke ustalono na osi opisujacej masg porcji lodow
z wafelkiem (osi y uktadu wspotrzednych). Jest to rezultat nieuwaznego przeczytania tresci zadania
i pobieznej analizy wykresu. W zadaniu 13. (poziom wykonania 62%) do podanego wzoru
opisujacego zaleznos¢ objetosci wody w zbiorniku od czasu uptywajacego podczas oprdzniania tego
zbiornika nalezalo dobra¢ wykres, ktory te zaleznos$¢ przedstawia. Skoro zbiornik byl oprézniany, to
efektem koncowym byl brak wody w tym zbiorniku, czyli warto§¢ funkcji opisanej wzorem jest
wowczas réwna zero. Dla 75% piszacych bylo oczywiste, ze koncowym rezultatem bedzie pusty
zbiornik, ale srednio co ésmy z nich blednie ustalit czas oprdzniania tego zbiornika. Co czwarty uczen
wskazat wykres odpowiadajacy napelnianiu zbiornika woda. By¢ moze jest to skutek nieuwaznego
przeczytania tresci zadania.

Tegoroczni trzecioklasi$ci potrafia zapisywaé zwigzki miedzy wielkoSciami za pomoca

rownan lub ukladu dwoch rownan pierwszego stopnia z dwiema niewiadomymi. Swiadcza o tym
rozwigzania zadania: 7. (poziom wykonania 66%) i 21. (poziom wykonania 57%). W zadaniu 7.
zapisano uktad réwnan pierwszego stopnia z dwiema niewiadomymi zgodny z warunkami zadania
tekstowego. Rola ucznia bylo zidentyfikowanie, co oznacza jedna ze zmiennych w tym uktadzie.
Natomiast w zadaniu 21. uczen musial sam zbudowa¢ model matematyczny sytuacji praktycznej
opisanej w zadaniu i odpowiedzie¢ na postawione pytanie. Zasadnicza trudnoscig zadania byto
zapisanie poprawnego rownania lub ukladu rownan opisujacego zwigzki migdzy wielkosciami
podanymi w zadaniu oraz obliczenie ceny grubego zeszytu (2 z) i ceny cienkiego zeszytu (0,50 zt).
Po ustaleniu cen zeszytow nalezato sprawdzi¢, czy kwota 10 zt wystarczy na zakup 5 grubych
i 1 cienkiego zeszytu oraz zapisa¢ poprawny wniosek. Wigkszo$¢ ucznidow wiasnie w ten sposodb
rozwigzywala to zadanie. Zadanie mozna tez bylo rozwigzac¢ bez obliczania cen zeszytow, ustalajgc
poprawnie relacje pomiedzy kosztami zakupu odpowiednich liczb zeszytow cienkich i grubych.
Przyktad takiego niestandardowego rozwigzania zaprezentowano ponizej.
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W typowych rozwigzaniach uczniowie zazwyczaj zapisywali poprawny uklad rownan, ale
do$¢ czesto mieli problemy z poprawnym rozwigzaniem tego uktadu. Popehiali bledy zaréwno
w przeksztatceniach algebraicznych, jak i rachunkowe.

Okolo potowa piszacych nie rozwigzata poprawnie zadan, w ktorych nalezato wykorzystaé
umiejetno$é dziatan na utamkach lub stosowa¢ podstawowe wihasnosci liczb wymiernych. Swiadczy
0 tym poziom rozwigzania zadan 3. i 12., ktore sprawdzaty stosowanie algorytméw podstawowych
dziatan — pierwsze odnosito si¢ do konkretnych liczb, drugie — do wyrazen algebraicznych. Zadanie 3.
(poziom wykonania 49%) wymagato od ucznia obliczenia warto$ci niezbyt skomplikowanego
wyrazenia arytmetycznego oraz usytuowania otrzymanego wyniku pomigdzy dwiema liczbami. 22%
uczniow umiejscowito wynik dziatania na dodatniej czesSci osi liczbowej, co moze $wiadczy¢
0 otrzymaniu wyniku dodatniego lub zgubieniu znaku minus. W zadaniu 12. (poziom wykonania
51%) uczen miat stwierdzi¢, ile wartosci liczbowych podanych wyrazen algebraicznych to liczby
dodatnie. Zapisane wyrazenia odnosily si¢ do dzialan na liczbach, z ktérych jedna byta dodatnia,
a druga ujemna. Uczen powinien wiedzie¢, ze iloczyn i iloraz dwoch liczb przeciwnych znakow jest
liczbg ujemna, kwadrat dowolnej liczby, roéznej od zera, jest zawsze liczbg dodatnig, a wynik
odejmowania liczby ujemnej od liczby dodatniej tez jest dodatni.

Jeszcze trudniejsze dla uczniow niz zadania 3. i 12. okazato si¢ zadanie 4. Mozna byto je
rozwigza¢ na dwa sposoby. Pierwszy polegal na zauwazeniu, ze podane w tabeli pierwiastki mozna

przedstawi¢ w postaci iloczynéw dwoch liczb: catkowitej i przyblizenia liczby \/g . W tym celu uczen
musial wylaczy¢ odpowiedni czynnik przed znak pierwiastka i po wykonaniu prostych obliczen
stwierdzi¢, ze przyblizenia obu pierwiastkow sg poprawne. Drugi sposob polegal na poréwnaniu
pierwiastkow.

W tym celu uczen musial wykona¢ dzialania: \/2>0 : \/g = \/Z =2, +/500: \/g =4/100 =10 oraz

stwierdzi¢, ze pierwsza liczba jest 2 razy a druga 10 razy wigksza niz \/g , CO 0znacza, ze przyblizenia
obu pierwiastkow sg poprawne. Prawdziwos$¢ obu zdan stwierdzito 21% gimnazjalistéw, a zadanie
okazato sie jednym z trudniejszych zadan w arkuszu.

Umiejetnos¢ wykonywania dziatan z zastosowaniem pierwiastkoOw drugiego stopnia miata tez
kluczowe znaczenie przy rozwigzywaniu zadania 14. (poziom wykonania 32%), ktére oméwiono
w dalszej czgsci komentarza.

Trudniejsze niz zadania z arytmetyki okazaty si¢ dla ucznidéw zadania dotyczace zagadnien
z geometrii, a wsrdd zadan geometrycznych znacznie trudniejsze byly zadania ze stereometrii niz
z planimetrii. Za rozwigzanie zadan z planimetrii gimnazjalisci zdobyli 43% mozliwych do uzyskania
punktéw, podczas gdy za zadania ze stereometrii 30% mozliwych do uzyskania punktow.

Najlatwiejsze dla gimnazjalistow zadanie z geometrii ptaskiej zadanie 17. bylo umieszczone

w kontekscie praktycznym (poziom wykonania 58%). Rozwigzanie zadania wymagato zaplanowania
i wykonania czynno$ci, ktore pozwolg oceni¢ prawdziwo$¢ podanych stwierdzen. Wykorzystujac
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wlasnosci symetralnej odcinka nalezato ustali¢, ze wymiary ,,zaginanych” trojkatow prostokatnych
(EBD i FDC) sg takie same i ich pola sg rowne. Zatem pola czworokatow powstatych po ,,zagieciu”
tych trojkatow sg takze rowne. Porownanie ze sobg dtugosci bokow obydwu czworokatéw pozwalato
stwierdzi¢, ze obwdd czworokata I jest wigkszy od obwodu czworokata II. Zdanie dotyczace pol
czworokatow bylo prawdziwe, a zdanie dotyczace ich obwodéw — fatszywe. Srednio co trzeci uczen
nie potrafit poprawnie porownac pdl czworokatoéw, a co pigty — obwodow tych figur.

Najtrudniejsze dla gimnazjalistow zadania z planimetrii okazaty si¢ zadania sprawdzajace
umiejetno$¢  przeprowadzenia prostego rozumowania, ktore wymagaly wnioskowania oraz
interpretowania wynikow czy argumentowania. Byly to zadania: 14. (poziom wykonania 32%) i 22.
(poziom wykonania 28%).

Do poprawnego rozwigzywania zadan ze stereometrii potrzebna jest dobrze uksztattowana
wyobraznia przestrzenna. Przyktadem jest zadanie 18., ktorego rozwiazanie polegato na rozpoznaniu
siatek przedstawionej na rysunkach bryly (czworo$cianu foremnego). Zdecydowana wigkszos¢
uczniow zna typowa siatke tej bryly — przedstawiono ja na rysunku I — totez odpowiedz, w ktorej ona
nie wystepowata, wybratlo 4% piszacych. Wigkszo$¢ ucznidéw poprawnie rozpoznato siatke
czworo$cianu w wielokacie II. Decydujace zatem bylo rozstrzygnigcie, czy wielokat III moze by¢
siatkg przedstawionej bryty. Zadanie poprawnie rozwigzato 46% gimnazjalistow.

Rozwiazujac zadania z geometrii przestrzennej, uczniowie mieli réwniez problem z dobraniem
modelu matematycznego do opisanej sytuacji oraz wskazaniem zwigzkow migdzy wielkoSciami
i poprawng ich interpretacja. W zadaniu 20., w ktéorym nalezalo oceni¢ prawdziwos¢ podanych
stwierdzen, uczef powinien ustali¢ relacje pomigdzy objetoscig ostrostupa prawidlowego
czworokatnego i objetoscia szeScianu oraz obliczy¢ dlugo$¢ krawedzi sze$cianu. Jesli ostrostup
prawidtowy czworokatny i szescian maja jednakowe podstawy i rowne wysokosci, to objetosé
szeScianu jest trzy razy wicksza od objetosci ostrostupa. Wystarczy proste pordwnanie wzoréw na
obliczanie objetosci tych bryl. Zdanie, ktére byto prawdziwe, 43% piszacych ocenito jako falszywe.
Jesli wiadomo, ze suma objetosci obu bryt jest rowna 36 cm® i objetosé szescianu jest trzy razy
wigksza od objetosci ostrostupa, to krawedz szescianu ma dlugosé 3 cm. Mozna bylo takze obliczy¢
objetos¢ szescianu o krawedzi 3 cm oraz objgtos$¢ ostrostupa o krawedzi podstawy 1 wysokosci roéwnej
3 cm i sprawdzi¢, czy obliczona suma objetosci tych bryt spetnia warunki zadania. Drugie zdanie
takze bylo prawdziwe, ale 43% piszacych stwierdzito inaczej. W konsekwencji dwoch poprawnych
odpowiedzi udzielito 31% piszacych.

Szczegodlnie duzo probleméw mieli uczniowie, gdy sytuacja byla przedstawiona w nietypowy
sposdb 1 nalezato ustalic sposdb rozwigzania, zgodny z warunkami opisanymi w zadaniu.
Potwierdzenia tej obserwacji dostarczaja rozwigzania zadania 23., ktore okazalo si¢ dla piszacych
jednym z najtrudniejszych zadan w tegorocznym arkuszu (poziom wykonania 20%). Uczniowie,
rozwigzujac je, musieli wykaza¢ si¢ umiejetnosciami przeprowadzenia prostego rozumowania
matematycznego 1 uzycia wlasciwej strategii. Do wyznaczenia objetosci pudetka majacego ksztatt
walca, uczen powinien obliczy¢ dtugo$¢ promienia podstawy walca) i wysoko$¢ walca:

- znajac obwod kota, bedacego podstawa pudelka, nalezalo wyznaczy¢ dtugos$é promienia,

- majac dang dlugos¢ boku rownolegloboku i jego powierzchni¢ (Sciana boczna walca), mozna byto
Wyznaczy¢ wysoko$¢, ktora byla rowniez wysokoscig danego pudetka.

Przy podanej przyblizonej warto$ci liczby 7 i znajomos$ci wzoru na objeto$¢ walca nietrudno juz byto
uzyska¢ wlasciwy wynik. Oto przyktadowe typowe poprawne rozwigzanie zadania.
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Takich rozwigzan nie bylo wiele. Trzech na czterech ucznidéw nie wyznaczyto wiasciwych
wielko$ci — nie znalo wzordéw na obliczanie: pola réwnolegloboku, dtugosci okregu czy objetosci
walca lub niepoprawnie przeksztatcalo te wzory, a takze popetnialo bledy rachunkowe w trakcie
obliczen.

»Pod lupa” — rozumowanie i argumentacja

Na podstawie analizy wynikow uzyskanych za rozwigzanie zadan (zard6wno zamknigtych: 5.,
11., 14., jak i zadania otwartego 22.) mozna wnioskowaé, ze uczniowie nie potrafig rozwigza¢ zadan,
ktore tacza ze sobg tresci kilku wymagan szczegotowych, wymagaja dostrzezenia zaleznoSci,
przeprowadzenia rozumowania 1 sformutowania poprawnych wnioskow. Wszystkie zadania
reprezentujgce Rozumowanie i argumentacje uzyskaly bardzo zblizony poziom wykonania
(odpowiednio: 36%, 36%, 32%, 28%), co pozwala stwierdzié, ze statystycznie co trzeci uczen potrafi
rozwigzac takie zadania.

Zadanie 5. nie wymagato od uczniow wykonywania obliczen. Nalezato porownac kolejne
potegi liczby 7 oraz zauwazy¢ pewng regule, dotyczaca cyfry jednosci i wyktadnika potegi.
W kolejnych potegach liczby 7 jako cyfry jednosci cyklicznie powtarzaja sig: 7, 9, 3, 1. Zatem, co
czwarta potega liczby 7 z wyktadnikiem podzielnym przez 4 ma na koncu cyfre 1. Wyktadnik 190
z dzielenia przez 4 daje reszte rowng 2, stad sto dziewigcdziesiagta potega liczby 7 bedzie miata taka
cyfre jednosci, jak druga liczba w zauwazonym cyklu, tj. cyfre 9. Wnikliwe czytanie i analizowanie
zapiséw zadania decydowato o wlasciwym wyborze odpowiedzi. Polecenie wyraznie skupiato uwage
na cyfrze jednosci kazdej potegi liczby 7, a proponowane odpowiedzi zawieraty doktadnie takie cyfry,
jakie pojawiaty si¢ cyklicznie w rzedzie jednosci kolejnych poteg liczby 7. Niektorzy uczniowie
zamiast skoncentrowa¢ si¢ na znalezieniu relacji (zaleznosci) pomigdzy cyfra jednosci
a wyktadnikiem potegi skupiali uwage na szybko wzrastajacych warto$ciach poteg, a nawet probowali
oblicza¢ kolejne, ktorych wartosci nie podano w zadaniu. Ci, ktérzy nie potrafili zauwazyC tej
zaleznoséci, dokonywali przypadkowych wyborow odpowiedzi. Uczniowie, ktorzy potrafili
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z przestanek wyprowadzi¢ wtasciwy wniosek i w konsekwencji wybrali poprawna odpowiedz
stanowili 36% piszacych.

Do rozwigzania zadania 11. nie wystarczato rutynowe wyznaczanie mediany zestawu danych.
Liczby w zadaniu zostaly juz rosngco uporzadkowane, ale z pigciu uporzadkowanych liczb
naturalnych podano wartosci pierwszej i ostatniej liczby, a trzy $rodkowe liczby oznaczono literami.
Dla tak zapisanych trzech pierwszych liczb oraz czterech ostatnich liczb podano za kazdym razem
warto$¢ mediany. Korzystajac z tego, ze mediana zestawu nieparzystej liczby danych jest liczbg
srodkowa, i znajgc jej wartos¢, uczen od razu stwierdzal, ze druga z pieciu zapisanych liczb (liczba a)
to 3. Z informacji, ze mediana czterech ostatnich liczb jest rowna 5 oraz z tego, ze druga liczba jest
réwna 3 wynika, ze trzecia liczba moze by¢ rowna tylko 4. Z kolei mediana zestawu parzystej liczby
danych jest rowna $redniej arytmetycznej dwoch srodkowych liczb, a skoro jest to $rednia
arytmetyczna liczby 4 i liczby c oraz jej warto$¢ jest rowna 5, to liczba ¢ jest rbwna 6. Na podstawie
analizy wybieralnosci odpowiedzi przez uczniow pozwala stwierdzi¢, ze uczniowie niezbyt wnikliwie
analizowali informacje podane w tre$ci zadania 1 w konsekwencji nie potrafili przetozy¢ ich na znany
sobie algorytm postgpowania. Wielu uczniéw, mimo posiadanej wiedzy, bylo bezradnych wobec
sytuacji zdefiniowanej w nietypowy sposéb. 36% piszacych rozwigzata zadanie poprawnie.

Zadanie 14. sprawdzato umiejetno$¢é przeprowadzenia prostego rozumowania i interpretowania
wynikow. Aby je poprawnie rozwigza¢ nalezato:

— sprawdzi¢, czy podane odcinki mogg by¢ bokami trdjkata (na podstawie nierdéwnosci trojkata),

— ustali¢, ktory z podanych odcinkow jest najdtuzszy,

— ustali¢, jaka jest zalezno§¢ pomiedzy suma kwadratow dtugosci dwodch krotszych odcinkdw

a kwadratem dtugos$ci najdluzszego odcinka,

— zinterpretowac otrzymany wynik.
Do poprawnego wykonania tego zadania potrzebna byla umiejetno§¢ wiaczania czynnika pod znak
pierwiastka lub szacowania warto$ci pierwiastkow kwadratowych. Uczniowie, ktérzy nie poradzili
sobie z oszacowaniem przyblizonej warto$ci pierwiastkow kwadratowych (21% piszacych)
wskazywali jako poprawng odpowiedz, ze z podanych odcinkéw nie mozna zbudowac trojkata.
Z kolei, btedne ustalenie najdluzszego odcinka prowadzito do blgdnego wykorzystania zalezno$ci
pomigdzy suma kwadratow dlugosci dwdch krotszych odcinkéw a kwadratem dtugosci najdtuzszego
odcinka i w konsekwencji do blednego wnioskowania o rodzaju trojkata. Wydaje si¢ tez, ze wielu
ucznidow nie potrafito zinterpretowa¢ doprowadzonych poprawnie do konca obliczen. Moze o tym
$wiadczy¢ stosunkowo niewielka rdéznica pomiedzy wyborem trojkata rozwartokatnego
(32% uczniéw), a wyborem trojkata ostrokatnego (29% piszacych). Srednio co trzeci gimnazjalista
poprawnie rozwigzat zadanie poprawnie.

Umiejetno$¢ rozumowania i argumentacji sprawdzano takze za pomoca zadania otwartego.
Bylo to zadanie 22. Nalezalo w nim uzasadni¢, ze pole prostokata, w ktorym przekatna z bokiem
tworzy kat 30°, jest rowne polu trojkata rownobocznego o boku rownym przekatnej tego prostokata.
Zadanie to mozna bylo rozwigza¢ réznymi sposobami, ale kazdy z nich wymagal od uczniow
znajomosci wlasno$ci figur ptaskich i umiejetnosci argumentowania.

Jeden ze sposobdw rozwigzania polegat na pokazaniu, ze trojkaty ABC i ACD, na ktore przekatna AC
podzielita prostokat ABCD, sg przystajace a trojkat, ktory powstanie po ztozeniu tych czesci
prostokata (trojkatow ABC i ACD) bedzie trojkatem rownobocznym o boku rownym dlugosci
przekatnej prostokata. Zatem pole prostokata ABCD jest rowne polu trojkata rownobocznego o boku
rownym przekatnej AC. Ponizej zamieszczono dwa przyklady poprawnych rozwigzan zadania
opisanym sposobem.

72



Przyktad 1.
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Rozwiazujac zadanie innym sposobem, nalezato opisa¢ algebraicznie pole prostokata i trojkata
rownobocznego o boku réwnym przekatnej prostokata oraz przeksztalci¢ wyrazenia opisujace pola
tych figur tak, aby otrzymaé¢ wyrazenia réwne. Ponizej zamieszczono przyklady poprawnych
rozwigzan zadania.
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Przyktad 1.
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Przyktad 3.
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72% piszacych nie rozwigzalo zadania poprawnie. Ponizej zamieszczono kilka przyktadow
obrazujacych trudno$ci uczniow z przeprowadzeniem wiasciwego rozumowania i argumentowania.

Przyktady niepoprawnych rozwigzan

Przyktad 1.
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Uczniowie zauwazali, ze przekatna podzielita prostokat na dobrze znane im trdjkaty o katach 30°, 60°,
90°, ale nie potrafili poprawnie zapisac relacji migdzy miarami katow a dtugo$ciami bokow.
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Przyktad 2.
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Niektorzy uczniowie poprzestali tylko na uzasadnieniu, ze trojkat o boku rownym przekgtnej
prostokata jest trojkatem réwnobocznym, zapominajac o uzasadnieniu réwnosci pol odpowiednich

figur.

Przyktad 3.

Powyzszy przyktad pokazuje, ze cze$¢ uczniow ograniczyto si¢ tylko do opisu bokéw i katdéw trojkata
ABC, nie uzasadniajac postawionej w zadaniu tezy.
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Przyktad 4.
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Wsrdd uczniow, ktorzy znali zaleznosci miedzy dhugosciami bokdéw w trojkacie prostokatnym o kacie
ostrym 30°, byli tacy, ktorzy uzasadniali rowno$¢ pol danego prostokata i trojkata rownoramiennego
0 boku dtugosci przekatnej prostokata i kacie miedzy ramionami tego trojkata rownym 120°.

Przyktad 5.
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Uczniowie popetniali btedy przy przeksztatcaniu wyrazen algebraicznych i aby otrzymac rownosé pol

,dopasowywali” jedno wyrazenie do drugiego.
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Zadanie 22. jest przykladem, w ktorym uzasadnienie tezy wydaje si¢ oczywiste. Tak
oczywiste, ze wielu uczniow nie czulo potrzeby jej uzasadniania. Czesto rozwigzanie ograniczato si¢
tylko do opisu rysunkéw lub do samego stwierdzenia, Ze pole prostokata jest rowne polu trojkata
rownobocznego, ktorego bokiem jest przekatna prostokata bez zapisania miar katow trojkata ACD
oraz bez uzasadniania réwnosci pol trojkatow ADC i ABC. Albo przeciwnie, odwotujgc sie do swojej
wiedzy, uczniowie pisali o wlasnosciach trojkatow roéwnobocznych i trdjkatow prostokatnych,
zapominajac, jaka teze nalezy uzasadni¢. Do zapisu swojego rozumowania gimnazjalici uzywali
nieporadnego j¢zyka, a argumentowanie byto chaotyczne. Jesli do uzasadnienia tezy wykorzystywali
wzory na obliczanie pola prostokata i trojkata rOwnobocznego, to czgsto te same zmienne oznaczaly
inne wielkosci. W wielu przypadkach uczniowie ograniczali si¢ do zapisania pol prostokata i trojkata,
zapominajagc o wykazaniu ich roéwnosci. Czgsto, przeksztalcajac wyrazenia, popetniali biedy.
Reasumujac, wigkszos¢ zdajacych miata problem z wykorzystaniem posiadanej wiedzy do
sformutowania syntetycznej informacji, uzasadniajagcej prawdziwos¢ faktu, ze pole trojkata
rownobocznego o boku dtugosci przekatnej danego prostokata jest rowne polu tego prostokata.

Whioski i rekomendacje

Osiagniccia  gimnazjalistow w  zakresie opanowania wiadomosci 1 umiejetnosci
matematycznych okre§lonych w wymaganiach szczegoétowych podstawy programowej sa bardzo
zrdznicowane. Obok rozwigzan w catosci poprawnych, $wiadczacych o duzej wiedzy i umiejetnosci
samodzielnego myslenia, byly odpowiedzi bledne, niepelne lub bedace dowodem niezrozumienia
tresci zadania. Latwo$¢ arkusza egzaminacyjnego wyniosta 0,46, poziom wykonania poszczegdlnych
zadan — od 20% do 79%.

W tym roku, podobnie jak w latach ubiegltych, gimnazjalisci uzyskali wyzsze wyniki
za rozwigzanie zadan zamknietych niz otwartych. Zadania tematycznie zwigzane z arytmetyka sa dla
uczniow ltatwiejsze niz zadania tematycznie zwigzane z geometrig. Szczegolng uwage nalezy zwrdcic
na zadania sprawdzajgce rozumowanie i argumentacje, ktérych poziom wykonania w kolejnych latach
jest niski (w przypadku zadan z geometrii wymagajacych samodzielnego sformutowania rozwigzania
nie przekroczyl 28%). Trudne dla gimnazjalistow jest uzasadnianie prawdziwo$ci postawionej tezy.
Uczniowie czesto argumentujg nieporadnym jezykiem matematycznym, bez przemyslane] strategii
i porzadku, zapominaja o podsumowaniu lub zapisaniu wnioskow. W praktyce szkolnej nalezy
wykorzystywa¢ wigksza liczbe zadan na uzasadnianie i argumentacje, ksztalci¢ jezyk wypowiedzi,
utrwala¢ dobre nawyki mys$lowe, zacheca¢ do aktywnos$ci w rozwigzywaniu problemow.

Uczniowie poprawnie rozwigzuja zadania umieszczone w kontek$cie praktycznym oraz te,
w ktéorych moga zastosowaé znany sobie algorytm. Jednak, mimo posiadanej wiedzy, czujg si¢
bezradni wobec sytuacji opisanej nieszablonowo, nie potrafiag dobra¢ odpowiedniego algorytmu do
warunkow podanych w zadaniu, a by¢ moze majg tez trudno$ci z wnikliwym przeczytaniem
| przeanalizowaniem tresci zadan. Dlatego dobrze byloby, aby uczniowie na lekcjach rozwigzywali
zadania, w ktorych problem zostat przedstawiony w nietypowy sposob. Radzenie sobie w sytuacjach
dotad nieznanych to wazna umiejetnos¢ nie tylko matematyczna.
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Podstawowe informacje o arkuszach dostosowanych
Wyniki uczniéw z autyzmem, w tym z zespolem Aspergera

Arkusz dla uczniow z autyzmem, w tym z zespolem Aspergera z zakresu matematyki
(GM-M2-152) zostat dostosowany na podstawie arkusza standardowego, zgodnie z zaleceniami
specjalistdw. Uczniowie otrzymali arkusze dostosowane pod wzgledem graficznym: dodano
i powigkszono rysunki, wyrozniono informacj¢ o numerze kazdego zadania i liczbie punktow
mozliwych do uzyskania za jego rozwigzanie, zwigkszono odst¢py migdzy wierszami w tekstach,
zastosowano — jednolity w calym arkuszu — pionowy uklad odpowiedzi. Przy kazdym zadaniu
zamknigtym umieszczono informacj¢ o sposobie zaznaczenia wtasciwej odpowiedzi.

Tabela 12. Wyniki uczniow z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera — parametry statystyczne

Liczba Minimum Maksimum Mediana Modalna Srednia sgizglgg\:\?e
uczniow (%) (%) (%) (%) (%) (%)
6 17 100 22,5 21 38,00 31,96

Wyniki uczniow stabowidzacych i uczniéw niewidomych

Arkusze dla ucznidw

stabowidzacych i

uczniow niewidomych z zakresu matematyki

(GM-M4-152, GM-M5-152, GM-M6-152) zostaly przygotowane na podstawie arkusza GM-M1-152.
Uczniowie stabowidzacy otrzymali arkusze, w ktorych dostosowano wielkos$¢ czcionki (odpowiednio
Arial 16 pkt i Arial 24 pkt), uproszczono i powigkszono formy graficzne, a gdy bylo to konieczne,
zastgpiono je opisem. Dla ucznidéw niewidomych przygotowano arkusz w brajlu.

Tabela 13. Wyniki ucznidw stabowidzacych i uczniéw niewidomych — parametry statystyczne

Liczba Minimum Maksimum Mediana Modalna Srednia szifjgyrlgg\:\?e
uczniow (%) (%) (%) (%) (%) (%)
G4-14 17 72 38 52i17 37,71 18,77

Wyniki uczniow stabostyszacych i ucznidw niestyszacych

Uczniowie stabostyszacy i uczniowie niestyszacy rozwigzywali zadania zawarte w arkuszu
GM-MT7-152, ktory zostal przygotowany na podstawie arkusza GM-M1-152. Arkusz egzaminacyjny
sktadal sie z 23 zadan: 20 zamknietych i 3 otwartych. Trzony zadan i polecenia uproszczono,
ograniczajac je do niezbednych informacji oraz dostosowano stownictwo. W miar¢ mozliwosci
przeredagowano tresci zadan, wykorzystujac znany uczniowi kontekst praktyczny lub dodajac rysunki.

14
12
10

O N B O

Procent uczniow

Wynik uzyskany w % i w punktach

Wykres 5. Rozktad wynikéw uczniéw
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Tabela 14. Wyniki ucznidw stabostyszacych i uczniow niestyszacych — parametry statystyczne

Liczba Minimum | Maksimum | Mediana Modalna Srednia Sg?}%%ﬁgxe
uczniow (%) (%) (%) (%) (%) o6)
29 17 90 38 38134 43,66 19,76

Wyniki uczniéw z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim

Uczniowie z niepelnosprawnoscig intelektualng w stopniu lekkim rozwigzywali zadania zawarte
w arkuszu GM-M8-152. Arkusz egzaminacyjny zawierat 20 zadan: 17 zamknietych i 3 otwarte, ktore
wymagaty od uczniow samodzielnego sformutowania rozwigzania. Tre$ci wielu zadan odnosity si¢ do
sytuacji zyciowych bliskich uczniowi. W zadaniach wykorzystano wykres i rysunki, ktore utatwiaty
udzielenie poprawnych odpowiedzi.

14

12

10

Procent uczniow
o N ESN [e)] oo

Whynik uzyskany w % i w punktach
Wykres 6. Rozktad wynikow uczniéw

Tabela 15. Wyniki ucznidw z niepetnosprawnos$cia intelektualng w stopniu lekkim — parametry

statystyczne
. . . . : . Odchylenie
Liczba Minimum Maksimum Mediana Modalna Srednia standardowe
uczniow (%) (%) (%) (%) (%) (%)
219 3 86 41 31 41,85 14,94
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Przedmioty przyrodnicze

1. Opis arkusza standardowego

Uczniowie bez dysfunkcji oraz uczniowie z dysleksjg rozwojowa rozwigzywali zadania zawarte
w arkuszu GM-P1-152.

Arkusz egzaminacyjny zawierat 24 zadania zamkniete z biologii, chemii, fizyki i geografii. Kazdy
z przedmiotow reprezentowany byt przez sze$¢ zadan réznego typu: wyboru wielokrotnego, prawda-
falsz, na dobieranie.

2. Dane dotyczace populacji uczniow

Tabela 16. Uczniowie rozwigzujacy zadania w arkuszu standardowym

Liczba uczniéw 9256
bez dysfunkcji 8145
z dysleksjg rozwojowa 1111
dziewczgta 4522
Uczniowie Chh)pkc yl - 411;?71
. .| ze szkot na wsi
53?:;(13?2% E}\fvyv\zlzfsé}lilla ze szko6t w miastach do 20 tys. Mieszkancow 3369
standardowej ze szk6t w miastach od 20 tys. Do 100 tys. Mieszkancow 1628
ze szk6t w miastach powyzej 100 tys. Mieszkancow 2292
ze szkot publicznych 8764
ze szkot niepublicznych 492

w jezyku ukrainskim -

Z egzaminu zwolniono 58 ucznidéw — laureatow i finalistow olimpiad przedmiotowych oraz laureatéw
konkurséw przedmiotowych o zasiggu wojewodzkim lub ponadwojewoddzkim.

Tabela 17. Uczniowie rozwigzujacy zadania w arkuszach dostosowanych

Uczniowie 7 autyzmem, w tym z zespolem Aspergera 6
rozwiazujacy zadania | 81tabo widzacy i niewidomi 14
w arkuszu w wersji | stabostyszacy i niestyszacy 29
dostosowanej z niepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim 219

Ogoélem 268
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3. Przebieg egzaminu

Tabela 18. Informacje dotyczace przebiegu egzaminu

Termin egzaminu

22 kwietnia 2015 r.

Czas trwania egzaminu

90 minut dla uczniéw
rozwigzujacych zadania
w arkuszu standardowym

do 135 minut dla uczniéw
rozwigzujacych zadania
w arkuszu dostosowanym

Liczba szkot 171
Liczba obserwatoréw’ (§ 143) 8
Liczba w przypadku:
uniewaznief §47ust. 1 stwierdzenia niesamodzielnego .
. . , . nie dotyczy
rozwigzywania zadan przez ucznia
whniesienia lub korzystania przez ucznia
w Sali egzaminacyjnej z urzadzenia nie dotyczy
telekomunikacyjnego
zakltocenia przez ucznia prawidtowego
przebiegu czgsci egzaminu w sposob nie dotyczy
utrudniajacy pracg pozostatym uczniom)
847 ust. 2 w przypadku stwierdzenia podczas
sprawdzania pracy niesamodzielnego nie dotyczy
rozwiagzywania zadan przez ucznia
§ 146 ust. 3 | w razie stwierdzenia naruszenia przepisow .
: . nie dotyczy
dotyczacych przeprowadzenia egzaminu
§ 146 ust. 4 | niemoznoSci ustalenia wyniku
(np. zaginigcie karty odpowiedzi) i
inne (zte samopoczucie ucznia) nie dotyczy

Liczba wgladow’ (§ 50)

7Na podstawie rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2007 r. w sprawie warunk6w i sposobu
oceniania, klasyfikowania i promowania uczniow i stuchaczy oraz przeprowadzania sprawdzianow i egzaminéw w szkotach
publicznych (Dz.U. nr 83, poz. 562, z pdzn. zm.)
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4. Podstawowe dane statystyczne

Wyniki u

czniow

=
o

Procent uczniow
o = N w SN [8)] o ~ (o] [{e]

0%
4%

Wynik uzyskany w % i w punktach

5/6|7|8|9/10/11/12|13/14|15|16/17|18|19|20|21|22|23|24|25|26|27|28

Wykres 7. Rozktad wynikow uczniow
Tabela 19. Wyniki uczniéw — parametry statystyczne
Licz_t?a Minimum Maksimum Mediana Modalna Srednia saizg¥§gc§e
uczniow (%) (%) (%) (%) (%) (%)
9256 0 100 46 43 48,07 17,47
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Wyniki uczniow w procentach, odpowiadajace im wartosci centyli i wyniki na skali staninowej

Tabela 20. Wyniki uczniéw w procentach, odpowiadajace im wartosci centyli i wyniki na skali

staninowej
Czes¢ matematyczno-przyrodnicza —
przedmioty przyrodnicze
nik warto$¢ .
provc\:,()elntowy centyla stanin

0 1

4 1

7 1

11 1 1
14 1

18 3

21 5

25 9

29 14 2
32 21

36 28 3
39 36

43 44 4
46 51

50 59 5
54 66

57 72 6
61 77

64 82

68 86 7
71 90

75 93

79 95 8
82 97

86 98

89 99

93 100 9
96 100
100 100

Wyniki w skali centylowej i staninowej umozliwiaja poroéwnanie wyniku ucznia z wynikami
uczniow w catym kraju. Na przyktad, jesli uczen z przedmiotdw przyrodniczych uzyskal 64%
punktéw mozliwych do zdobycia (wynik procentowy), to oznacza, ze jego wynik jest taki sam lub
wyzszy 0od wyniku 82% wszystkich zdajacych (wynik centylowy), a nizszy od wyniku 18% zdajacych
i znajduje si¢ on w 7 staninie.
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Srednie wyniki szkél® na skali staninowej
Tabela 21. Wyniki szkot na skali staninowe;j

Stanin Przedzial wynikéw (w %)
23-32
33-39
40-43
44-46
47-49
50-52
53-56
57-66
67-93

[N

OV |W|N

Skala staninowa umozliwia poréwnywanie S$rednich wynikéw szkot w poszczegodlnych latach.
Uzyskanie w kolejnych latach takiego samego $redniego wyniku w procentach nie oznacza tego
samego poziomu osiggniec.

Wyniki ucznidéw bez dysleksji oraz uczniow z dysleksja rozwojowa

10
8
;é 6
[
3
= 4
3
o
o 2
0 =all
SIXXREIRXIZREIRIRIEEREIEX
Ot dMHATI O A ODIOI N OO M O O < |IMNd <
A A AN NN MO MO MNTFT FT|OWOILO| OO
0/1/2/3|4/5/6|7|8/9/10|11|12|13/14|15/16/17/18

Whynik uzyskany w % i w punktach
Buczniowie bez dysleksji ~ Buczniowie z dysleksja

Wykres 8. Rozktady wynikéw uczniow bez dysleksji oraz uczniow z dysleksjg rozwojowg

Tabela 22. Wyniki ucznidow bez dysleksji oraz uczniow z dysleksja rozwojowa — parametry statystyczne

Liczba Minimum | Maksimum | Mediana | Modalna Srednia sz?g;yrlggxe
uczniow (%) (%) (%) (%) (%) (%)
Uczniowie - 8145 0 100 46 43 47,97 17,54
bez dysleksji
Uczniowie
z dysleksja 1111 7 100 46 50 48,84 16,91
r0ZWOjowg

®llekro¢ w niniejszym sprawozdaniu jest mowa o wynikach szkot w 2015 roku, przez szkote nalezy rozumie¢ kazda
placowke, w ktorej liczba uczniow przystepujacych do egzaminu byla nie mniejsza niz 5. Wyniki szkdt obliczono na
podstawie wynikéw ucznidw, ktorzy wykonywali zadania z arkusza GM-P1-152.
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Wyniki dziewczat i chlopcow

[EY
o

Procent uczniow
O P N W b O1 OO N 00 ©

0%
4%

Ddziewczeta

5/6|7|8|9(10/11/12|13|14|15|16|17|18|19|20|21|22|23|24|25|26|27 |28

B chlopcy

Wynik uzyskany w % i w punktach

Wykres 9. Rozktady wynikow dziewczat i chtopcow

Tabela 23. Wyniki dziewczat i chtopcow — parametry statystyczne

Pleé Liczba | Minimum | Maksimum | Mediana Modalna | Srednia sgizg¥|§gxe
uczniéow (%) (%) (%) (%) (%) (%)

Dziewczeta 4522 4 100 46 36 47,05 17,51

Chtopcy 4734 0 100 46 39 49,04 17,38
Wyniki uczniéw a wielko$¢ miejscowosci
Tabela 24. Wyniki uczniow w zalezno$ci od lokalizacji szkoty — parametry statystyczne

Liczba Minimum | Maksimum | Mediana | Modalna | Srednia sgi((:j?éﬁg\:\?e
uczniéow (%) (%) (%) (%) (%) (%)

Wies 1967 11 100 43 43 45,44 16,09
Miasto do 20 tys. 3369 7 100 46 43 46,43 16,70
mieszkancoéOw
Miasto od 20 tys.
do 100 tys. 1628 11 100 46 39 49,49 18,34
mieszkancoOw
Miasto powyzej
100 tys. 2292 0 100 50 57 51,74 18,36
mieszkancoéOw
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Wyniki uczniow szkét publicznych i szkél niepublicznych
Tabela 25. Wyniki uczniéw szkét publicznych i niepublicznych — parametry statystyczne

Liczba Minimum | Maksimum | Mediana | Modalna Srednia sgrjw((:jgyrlgg\:\?e
uczniéw (%) (%) (%) (%) (%) (%)
Szkola 8764 0 100 46 43 47,82 17,17
publiczna
Szkota
: . 492 4 100 54 36 52,57 21,65
niepubliczna
Poziom wykonania zadan
Tabela 26. Poziom wykonania zadan
Numer Wymaganie ogélne zapisane Wymaganie szczegélowe Poziom'
. . . . . . wykonania
zadania w podstawie programowej zapisane w podstawie programowej

zadania (%)

III. Systematyka — zasady klasyfikacji,
sposoby identyfikacji i przeglad
réznorodnos$ci organizmoéw. Uczen:

9) wymienia cechy umozliwiajace

I11. Poszukiwanie, zaklasyfikowanie organizmu do [...]
1. wykorzystanie i tworzenie stawonogdw ([...] pajeczakow) [...] oraz 38%
informacji. identyfikuje nieznany organizm jako

przedstawiciela jednej z wymienionych grup
na podstawie obecnosci tych cech;

10) porownuje cechy morfologiczne, [...]
grup zwierzat wymienionych w pkt 9 [...].

V. Budowa i funkcjonowanie organizmu
ro$linnego na przyktadzie rosliny
okrytozalgzkowej. Uczen: 54%
5) [...] opisuje warunki niezbe¢dne do procesu
kietkowania (temperatura, woda, tlen).

II. Znajomos$¢ metodyki badan
biologicznych.

VI. Budowa i funkcjonowanie organizmu
czlowieka.
IV Rozumowanie 4. Uktad oddechowy. Uczen:
3. L . 1) podaje funkcje czesci uktadu 33%
i argumentacja. o

oddechowego, rozpoznaje je (ha [...] modelu
[...]) oraz przedstawia zwigzek ich budowy
z petniong funkcja.

I11. Systematyka — zasady klasyfikacji,

sposoby identyfikacji i przeglad

réznorodnos$ci organizmoéw. Uczen:

IV Rozumowanie 11)' przedsta}wia zngczenie poznanych [...] .

4, i argumentacia, zwierzat w 'srodow1sku [...]- 70%
IV. Ekologia. Uczen:

7) wykazuje, na wybranym przykladzie, ze

symbioza (mutualizm) jest wzajemnie

korzystna dla obu partneréw.

IV Rozumowanie VIII. Genetyka. Uczen:

5. i argumentacia, 5) przedstawia dziedziczenie cech 33%
jednogenowych [...].
1. Znajomo$¢ réznorodnosci IX. Ewolucja zycia. Uczen:
6. biologicznej i podstawowych 2) wyjasnia na odpowiednich przyktadach, na 76%
procesow biologicznych. czym polega dobor naturalny i sztuczny [...].
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I. Pozyskiwanie, przetwarzanie
i tworzenie informacji.

2. Wewngtrzna budowa materii. Uczen:
10) [...] zapisuje elektronowo mechanizm

7. I1. Rozumowanie powstawania jonow, na przyktadzie [...] Mg 57%
i zastosowanie nabytej wiedzy [...] Cl, opisuje powstawanie wigzania
do rozwigzywania problemow. jonowego.
I1. Rozumowanie 2. Wewngtrzna budowa materii. Uczen:
8. i zastosowanie nabytej wiedzy do | 5) [...] wyjasnia r6znice w budowie atomow 60%
rozwigzywania problemow. izotopow wodoru.
. 7. Sole. Uczen:
II. Rozumowanie 5) wyjasnia pojecie reakcji straceniowej [...]
9. i zastosowanie nabytej wiedzy WY  pojgeie J1 stracemowe 1.1, 49%
. . , na podstawie tabeli rozpuszczalnosci soli [...]
do rozwigzywania problemow. - . . .. . .
wnioskuje o wyniku reakcji straceniowej.
2. Wewngtrzna budowa materii. Uczen:
12) definiuje pojgcie wartosciowosci jako
I1. Rozumowanie liczby wigzan, ktore tworzy atom, faczac sig
10. i zastosowanie nabytej wiedzy z atomami innych pierwiastkow [...]. 41%
do rozwigzywania problemow. 6. Kwasy i zasady. Uczen:
3) planuje [...] dos$wiadczenia, w wyniku
ktoérych mozna otrzymaé wodorotlenek [...].
. 5. Woda i roztwory wodne. Uczen:
II. Rozumowanie 6) prowadzi obliczenia z wykorzystaniem
11. i zastosowanie nabytej wiedzy prowacz! @ wyworzy . 28%
. ) ; pojec: stezenie procentowe, masa substancji,
do rozwiagzywania problemow. .
masa rozpuszczalnika, masa roztworu [...].
.”' Rozumovv_anle Lo 8. Wegiel i jego zwiazki z wodorem. Uczen:
i zastosowanie nabytej wiedzy > o . .
. . , 8) projektuje doswiadczenie pozwalajgce
12. do rozwigzywania probleméw. Ny 21%
. . odrozni¢ weglowodory nasycone od
III. Opanowanie czynnosci :
nienasyconych.
praktycznych.
1. Ruch prostoliniowy i sity. Uczen:
I. Wykorzystanie wielko$ci 1) postuguje sie pojeciem predkosci do opisu
13 fizycznych do opisu poznanych ruchu [...]; 70%
' zjawisk lub rozwiazania prostych | 2) odczytuje predkos¢ i przebyta odlegtosc 0
zadan obliczeniowych. z wykresow zalezno$ci drogi [...] od czasu
[...]
9. Wymagania doswiadczalne. Uczen:
Il. Przeprowadzanie 5) wyznacza ciepto whasciwe wody za
doswiadczen i wycigganie pomocy czajnika elektrycznego lub grzatki
14. L . L 32%
whnioskow z otrzymanych o znanej mocy (przy zatozeniu braku strat).
wynikow. 8. Wymagania przekrojowe. Uczen:
12) planuje do§wiadczenie lub pomiar [...].
I. Wykorzystanie wielko$ci . . .
fizycznych do opisu poznanych 3. Wiasciwosci materii. Uczen:
15. T . X 6) postuguje si¢ pojeciem ci$nienia (w tym 60%
zjawisk lub rozwiazania prostych ciénienia hydrostatycznego [...])
zadan obliczeniowych. Y Y g0l
1. Wskazywanie
W otaczajacej rzeczywistosci
przyktadow zjawisk 3. Wiasciwosci materii. Uczen:
opisywanych za pomoca 8) analizuje i poréwnuje wartosci sit wyporu
16 poznanych praw i zaleznosci dla ciat zanurzonych w cieczy [...]. 66%
' fizycznych. 2. Energia. Uczen: 0
IV. Postugiwanie si¢ 9) opisuje zjawiska topnienia, krzepnigcia,
informacjami pochodzacymi parowania, skraplania [...].
z analizy przeczytanych tekstow
(w tym popularno-naukowych).
I. Wykorzystanie wielkosci 4. Elektryczposp ) ngep: .
fizycznych do opisu poznanych 10) postuguje si¢ pojeciem pracy i mocy
17. pradu elektrycznego. 39%

zjawisk lub rozwigzania prostych
zadan obliczeniowych.

8. Wymagania przekrojowe. Uczen:
6) odczytuje dane z tabeli [...].
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Il. Przeprowadzanie
doswiadczen i wycigganie

7. Fale elektromagnetyczne i optyka. Uczen:
5) opisuje (jako$ciowo) bieg promieni przy
przejsciu $wiatta z osrodka rzadszego do
o$rodka gestszego optycznie [...].

18 whnioskow z otrzymanych 9. Wymagania doswiadczalne. Uczen: 49%
wynikow. 11) demonstruje zjawisko zatamania $wiatta
(zmiany kata zatamania przy zmianie kata
padania — jako$ciowo).
1. Mapa — umiej¢tno$é czytania, interpretacji
19 I. Korzystanie z roznych zrodet i postugiwania si¢ mapa. Uczen: 36%
' informacji geograficznej. 6) okresla potozenie [...] matematyczno-
geograficzne punktow [...] na mapie.
2. Ksztalt, ruchy Ziemi i ich nastepstwa.
Uczen:
I11. Stosowanie wiedzy IHI[...] przedsta\yia (W}{korzysmj ac réwgiez
20. 1 umiejetnosci geograficznych W.i asne obserwacj e)’zr.many W osvylgtlenlu 37%
Ziemi oraz w dtugosci trwania dnia i nocy
w praktyce. L.]:
4) podaje najwazniejsze geograficzne
nastepstwa ruchow Ziemi.
1. Mapa — umiej¢tnosé czytania, interpretacji
i postugiwania si¢ mapa. Uczen:
21 I. Korzystanie z roznych zrodet | 7) lokalizuje na mapach (rowniez 61%
' informacji geograficznej. konturowych) [...] najwazniejsze obiekty
geograficzne na $wiecie [...] ([...] gory [...]
morza [...]).
I. Korzystanie z r6znych zrodet 6. Wybrane zagadnienia geografii
informacji geograficznej. gospodarczej Polski. Uczen:
22. II. Identyfikowanie zwiazkOw 3) przedstawia, na podstawie roznych Zrodet 63%
i zalezno$ci oraz wyjasnianie informacji, struktur¢ wykorzystania zrodet
zjawisk i procesow. energii w Polsce [...].
. . . 5. Ludno$é¢ Polski. Uczen:
23. . Korzystanie z roznych zrédet 3) charakteryzuje [...] zr6znicowanie 45%
informacji geograficznej. . . .
rozmieszczenia ludno$ci w Polsce [...].
1. Mapa — umiejetnos¢ czytania, interpretaciji
i postugiwania si¢ mapa. Uczen:
2) odczytuje z map informacje przedstawione
. . o za pomocg réznych metod kartograficznych.
24. |. Korzystanie z roznych zrédet | 4 pojozenie i srodowisko przyrodnicze 20%

informacji geograficznej.

Polski. Uczen:

4) podaje gtowne cechy klimatu Polski;
wykazuje ich zwiazek z czynnikami je
ksztattujacymi [...].
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Srednie wyniki uczniéw z podzialem na przedmioty
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biologia chemia fizyka geografia

Wykres 10. Srednie wyniki uczniéw z podziatem na przedmioty

Komentarz

Zadania z zakresu przedmiotéw przyrodniczych sprawdzaly treSci zapisane w podstawie
programowej z czterech przedmiotow: biologii, chemii, fizyki i geografii. Szczegélowy wykaz
sprawdzanych umiejetnosci podano w Tabeli 26. Sredni wynik za rozwigzanie zadan to 48%.

Zadania z biologii

Za pomoca zadan z zakresu biologii sprawdzano gltéwnie umiej¢tnosci poszukiwania,
wykorzystania i tworzenia informacji oraz rozumowania i argumentacji. Pojawity sie rowniez zadania
zwigzane ze znajomosciq roznorodnosci biologicznej 0raz znajomosciq metodyki badan biologicznych.
Zakres tresci obejmowat zagadnienia z systematyki, budowy i funkcjonowania organizmu roslinnego
1 organizmu czlowicka oraz genetyki i ewolucji zycia.

Sposrod zadan z biologii na najwyzszym poziomie gimnazjaliSci rozwigzali zadania 4. 1 6.
W zadaniu 4. piszacy na podstawie analizy tekstu musieli rozstrzygnaé, czy opis zalezno$ci migdzy
organizmami jest symbiozg czy pasozytnictwem, i wskaza¢ poprawng argumentacje dla dokonanego
przez siebie wyboru. 70% uczniow poprawnie uznato symbioze za zalezno$¢ zachodzgca miedzy
organizmami. Prawie wszyscy, ktérzy dokonali tego wyboru, dobrze go uzasadnili. Analizy tekstu
wymagato rowniez rozwigzanie zadania 6. 76% piszacych poprawnie zidentyfikowato opisany proces
adaptacji zieby do zmieniajgcych si¢ warunkow srodowiskowych jako dobor naturalny.

Umiarkowanie trudne byto zadanie 2., ktére dotyczyto metodyki badan biologicznych. Piszacy
na podstawie opisu stownego i dokumentacji z przebiegu doswiadczenia przedstawionego w formie
tabelarycznej mieli oceni¢, czy wynik doswiadczenia pozwala na sformutowanie wniosku dotyczacego
koniecznosci dostegpnosci swiatla do kietkowania nasion badanego gatunku rosliny oraz czy woda jest
niezbedna do kietkowania nasion. Opisane w zadaniu do$wiadczenie jest na liscie zalecanych
w podstawie programowe]j do$wiadczen i obserwacji. Zadanie poprawnie wykonato 54% piszacych.
Na 100 uczniow 88 wiasciwie ocenito wniosek, a $rednio co drugi potrafit okresli¢, czy do§wiadczenie
pozwala odpowiedzie¢ na pytanie dotyczace niezbednosci wody do kietkowania nasion. Mozna
przypuszczaé, ze dla wielu uczniéw trudnosci z rozwigzaniem tego zadania wynikaly z niedostatecznej
znajomosci metodyki badan biologicznych. Do§wiadczenia w biologii sa podstawa do poznawania
i rozumienia procesoOw biologicznych, a analiza i interpretacja wynikOw obserwacji rozwijaja
umiejetnos¢ ponadprzedmiotowg — myslenie naukowe.
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Trudne dla uczniéw byty zadania: 1., 3.1 5.

Zadanie 1. sktadato si¢ z dwoch czesci. W pierwszej czgsci (1.1.) oczekiwano od ucznidow, aby
na podstawie opisu morfologii i warunkéw bytowania zaleszczotka, organizmu, ktérego
prawdopodobnie uczniowie nie znali, dokonali klasyfikacji tego gatunku do gromady paj¢czakow lub
owadow. Aby udzieli¢ odpowiedzi, nalezato wykorzysta¢ wiedzg na temat cech owadow i pajeczakow
oraz wykaza¢ si¢ umiejetnoscig analizy i interpretacji podanych w tek$cie informacji. Poprawnej
odpowiedzi udzielito 59% uczniéw. Trudniejsza okazala si¢ druga cze$é zadania (1.2.). Srednio co
szosty uczen wiedzial, ze ciato zaleszczotkow pokryte jest chitynowym oskorkiem, a informacja,
ze zaleszczotki sq poZytecznymi mieszkancami uli, w ktorych zywiq sie roztoczami szkodliwymi dla
pszczot i matymi ggsienicami owadow nie byla przydatna dla wigkszosci uczniow, aby zaliczy¢
zaleszczotki do drapieznikow.

Trudne dla uczniéw okazato si¢ zadanie 3., sprawdzajace umiej¢tno$¢ dostrzegania funkcji
poszczegdlnych czesci uktadu oddechowego, rozpoznania ich na modelu oraz przedstawienia zwigzku
budowy tych czesci z petniong funkcjg. Na 100 ucznidéw 33 rozumiato, ze zaznaczony strzatkami ruch
fragmentu balonu modeluje przepong, ukazujac jej udziat w procesie wentylacji ptuc.

Poziom wykonania 33% miato réwniez zadanie 5. Sprawdzato, czy uczen potrafi zastosowac
wiedze dotyczaca zasad dziedziczenia cech jednogenowych w chorobie Huntingtona. Zadanie
wymagalo analizy tekstu i wykorzystania informacji o przyczynie choroby. Powoduje ja allel
dominujacy, ktéry znajduje si¢ w autosomie, a rodzice sg heterozygotami pod wzgledem tej cechy.
Trudno$ci uczniéw zrozwigzaniem tego zadania mogly wynika¢ z niedostatecznej znajomosci
mechanizmu dziedziczenia cechy jednogenowej warunkowanej przez allele dominujace przy nieznanej
uczniom chorobie genetycznej.

Zadania z chemii

Za pomoca zadan z zakresu chemii badano gtéwnie umiejetnosci pozyskiwania, przetwarzania
i tworzenia informacji oraz rozumowania i zastosowania nabytej wiedzy do rozwigzywania
problemow. Wigkszo$¢ zadan sprawdzata umieje¢tnosci ztozone wymagajace wykorzystania i taczenia
ze sobg kilku informacji. (zadanie 7., 9., 11., 12.). Zakres treSci obejmowal zagadnienia dotyczace
wewnetrzne] budowy materii, wlasciwosci zwigzkow nieorganicznych, roztworéw wodnych oraz
budowy i wlasciwosci weglowodorow.

Najwyzszy poziom wykonania mialo zadanie 8. Bylo to zadanie typowe, mato
skomplikowane, polegajace na prostym przetworzeniu informacji. Sprawdzato umiejgtnos¢ okreslania
sktadu jadra atomowego pierwiastka na podstawie jego liczby atomowej i liczby masowej.
Umiejetnos¢ t¢ opanowato 60% uczniow. Podane w tresci zadania przyktady izotopow (izotopy
wodoru) powinny by¢ omawiane na lekcjach chemii. Wiekszo$¢ piszacych wiedziala, ze kazdy izotop
wodoru ma w jadrze jeden proton. Co trzeci uczen nie ustalit i nie poréwnat liczby neutronow
w poszczegolnych izotopach wodoru.

Umiejetno$¢ ustalenia warto§ciowosci pierwiastkOw na podstawie ich wzorow sumarycznych
oraz znajomos$¢ wlasciwosci chemicznych substancji potrzebne byty do rozwigzania zadania 10. Bylo
ono dwupunktowe. Pierwsza cze¢§¢ zadania (10.1.) dotyczyla wskazania wsrod podanych wzorow
tlenkow takiego wzoru tlenku niemetalu, w ktorym niemetal przyjmuje swoja maksymalng
warto§ciowos¢. Potowa piszacych dokonala poprawnego wyboru. Druga cze$§¢ zadania (10.2.)
sprawdzata wiedz¢ na temat wiasciwos$ci chemicznych tlenkow. Okazalo sig, Ze co trzeci uczen trafnie
rozpoznat tlenek, ktory po wprowadzeniu do wody utworzyt zasade.

Zadanie 7. bylo dla uczniéw umiarkowanie trudne. Poprawnej odpowiedzi udzielito 57%
piszacych. Wymagato ono od gimnazjalistow przeanalizowania schematu przedstawiajacego
mechanizm reakcji tworzenia wigzania jonowego. Nast¢pnie na podstawie znajomos$ci budowy atomu
mieli oni okresli¢ polozenie pierwiastka w ukladzie okresowym oraz wykorzysta¢ teori¢ wigzan
chemicznych do zidentyfikowania pierwiastkow tworzgcych to wigzanie. 43% gimnazjalistow miato
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problemy z identyfikacja pierwiastkbw na podstawie analizy budowy powloki walencyjnej
przedstawionej w formie graficznej (model kropkowy) atomow i jonéw.

Zadanie 9. nalezalo do zadan sprawdzajacych umiejetnosci ztozone. Obudoweg zadania
stanowily tekst wprowadzajacy i fragment tabeli rozpuszczalnosci soli srebra w wodzie. W teksScie
wprowadzajgcym opisano sporzadzenie dwoch wodnych roztwordw azotanu(V) srebra, do ktdérych
przygotowania uzyto w jednym z roztworow wody destylowanej pozbawionej soli mineralnych,
a w drugim wody z kranu zawierajacej sole mineralne (m.in. chlorki). Zadanie sprawdzato
umiejetno$¢ wnioskowania na podstawie analizy informacji podanych w tek$cie wprowadzajacym
i tabeli rozpuszczalno$ci. Uczniowie mieli sprawdzi¢, czy wprowadzenie do wody z kranu soli
azotanu(V) srebra spowoduje wytragcenie osadu, a nastepnie odnies¢ si¢ do informacji dotyczacej
stosowania w pracy laboratoryjnej wody destylowanej, a nie wody z kranu. Na podstawie wynikow
mozna stwierdzi¢, ze $rednio co drugi uczen opanowal umiejetno$¢ analizy informacji pod katem
dostrzegania zaleznosci przyczynowo-skutkowych.

Trudne dla uczniéw byto zadanie 11., w ktérym w sposob nietypowy zaprezentowano dane.
Zadanie sprawdzalo umiej¢tno$¢ obliczenia stgzenia procentowego jednego z dwoch roztwordw,
ktorych sklady (masa substancji rozpuszczonej i masa rozpuszczalnika) podane zostalty w formie
wykresu punktowego. Na podstawie analizy wynikdw mozna stwierdzi¢, ze uczniowie pobieznie
przeanalizowali wykres, w szczegdlnosci opis osi poziomej (masa rozpuszczalnika). 28% ucznidw
poprawnie rozwigzato zadanie, pozostali blednie zinterpretowali dane przedstawione na wykresie.

Najtrudniejszym zadaniem z chemii okazato si¢ dla gimnazjalistow zadanie 12. Dotyczyto
umiejetnosci odréznienia weglowodorow nasyconych od nienasyconych. Piszacy mieli wskazaé, ktory
z weglowodoréw mozna bylo zidentyfikowa¢ na podstawie doswiadczenia przedstawionego na
schemacie. Na podstawie nazwy weglowodoru nalezato okresli¢, czy jest on weglowodorem
nasyconym czy nienasyconym oraz odwota¢ si¢ do doswiadczenia, w ktérym weglowodory
nienasycone odbarwiaja wodg bromowa.

Zadania zawierajace pytania o nasycony badz nienasycony charakter zwigzkoéw
(weglowodoréw, kwasow ttuszczowych) pojawiaty si¢ juz wcze$niej w arkuszach egzaminacyjnych,
np.: W ktorej probéwce woda bromowa uleglta odbarwieniu?, W Ktorym wierszu tabeli poprawnie
scharakteryzowano wymienione weglowodory? Polecenia w tych zadaniach odnosilty si¢ jednak do
mniej ztozonych umiejgtnosci niz polecenie w zadaniu 12. Duza wybieralno$¢ uzasadnienia odbarwia
wode bromowg dla niepoprawnie wskazanego weglowodoru moze $wiadczy¢ o schematycznym
mysleniu. 60% gimnazjalistow wybrato takie uzasadnienie. Na lekcjach chemii oraz w podrgcznikach
najczesdciej stawiane sa pytania dotyczace odbarwienia wody bromowej. Postawione pytanie
w zadaniu 12. dotyczyto wskazania tego gazu, ktory tej wody bromowej nie odbarwit. Co piaty uczen
udzielil poprawnej odpowiedzi.

Zadania z fizyKi

Umiejetnosci uczniow z zakresu fizyki sprawdzane byly zadaniami reprezentujgcymi
wszystkie wymagania ogdlne podstawy programowej, przy czym skupiono si¢ przede wszystkim na
sprawdzeniu umiejetnosci dotyczacych wykorzystania wielkosSci fizycznych do opisu poznanych
zjawisk oraz przeprowadzania doswiadczen i wyciggania wnioskow z otrzymanych wynikow.

Latwe dla uczniéw okazato sie¢ zadanie 13., sprawdzajace umiejetnos¢ odczytywania przebytej
odlegtosci z wykresow zaleznosci drogi od czasu i na tej podstawie formulowanie wniosku
dotyczacego predkosci poruszajacych si¢ cial. Poprawnej odpowiedzi dotyczacej interpretaciji
zamieszczonych wykresow udzielito 70% gimnazjalistow.

Umiarkowanie trudne dla uczniow bylo zadanie 15., za pomocg ktorego sprawdzano
umiejetnos¢ postugiwania si¢ pojeciem ci$nienia hydrostatycznego. Stwierdzenia opisujgce sytuacje
przedstawiong na rysunku poprawnie zinterpretowato 60% piszacych.

Uczniowie udzielajacy odpowiedzi na pytania postawione w zadaniu 16., sktadajacym sie¢
z dwoch czesci, musieli przeanalizowaé dane dotyczace ggstos$ci oraz temperatury topnienia i wrzenia
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kilku metali, ktére zostaly zamieszczone w tabeli. Zadanie 16.1. bylo dla piszacych najlatwiejsze
w catym zestawie zadan — 75% odpowiedzi poprawnych. W drugiej czesci zadania (16.2.) uczniowie
mieli zidentyfikowaé¢ metal na podstawie jego stanéw skupienia w podanych temperaturach. Okazato
si¢ to dla uczniow umiarkowanie trudne — 57% poprawnych odpowiedzi. Co piaty uczen wskazywat
otow, btednie interpretujac jego stan skupienia w temperaturze 500 °C.

Prawie potowa piszacych (49%) poprawnie wykonata zadanie 18., ktore wymagato znajomosci
zjawiska zatamania $wiatla oraz umiejetnosci analizy zmiany kata zatamania w zalezno$ci od kata
padania. Co trzeci uczen blgdnie rozpoznat relacj¢ pomigdzy katem padania a katem zatamania
1 ocenit pierwsze zdanie jako prawdziwe.

Trudne dla gimnazjalistow okazato si¢ zadanie 17., poniewaz mniej niz potowa z nich (39%)
potrafita na podstawie danych dotyczacych mocy oraz czasu pracy domowych urzadzen oszacowaé
ilos¢ zuzytej energii elektrycznej. Wigkszo$¢ uczniow, ktorzy udzielili blednej odpowiedzi,
utozsamiata moc urzadzenia z zuzyta energia, zupelie ignorujgc czas pracy tegoz urzadzenia.
W efekcie najczgéciej spotykana bledng odpowiedzia byto wskazywanie urzadzenia, ktore
charakteryzuje si¢ najwigksza moca.

Najtrudniejsze dla piszacych bylo zadanie 14. 32% uczniow udzielilo wilasciwej odpowiedzi.
Zadanie sprawdzato, czy uczen poprawnie postuguje si¢ pojeciami: ciepto wlasciwe, praca, moc oraz
wie, jakie przyrzady sa niezbedne do doswiadczalnego wyznaczenia ciepta wlasciwego. Na podstawie
analizy tresci zadania i danych z tabeli uczen powinien stwierdzi¢, ze nieznana jest masa wody i na tej
podstawie wnioskowaé, ze nie zostaly wykonane wszystkie pomiary niezb¢dne do wyznaczenia ciepla
wlasciwego wody. Podane wyniki pomiaré6w oraz okre$lona moc grzatki pozwolity natomiast na
obliczenie przyrostu temperatury jako réznicy miedzy temperaturag koncowg a poczatkowa. Uczen
identyfikowal moc grzatki jako energi¢, ktorg to urzadzenie dostarcza w celu ogrzania wody
w okreslonym czasie.

Na podstawie analizy uzyskanych wynikow mozna stwierdzi¢, ze podobnie jak w latach
poprzednich dla gimnazjalistow najtrudniejsze sa zadania zwigzane z analizg i interpretacja danych
doswiadczalnych. Bez ksztalcenia tych umiejetnosci i wykonywania na lekcjach doswiadczen
zapisanych w podstawie programowej uczniowie beda mieli problemy z opisywaniem i wyjasnianiem
zjawisk fizycznych.

Zadania z geografii

Za pomoca zadan z zakresu geografii sprawdzano gléwnie umiejetno$¢ postugiwania sie
podstawowym zrodtem informacji geograficznej, jakim jest mapa. Zadania te byly trudniejsze od
zadan, w ktorych uczniowie musieli wykorzystywac np. tabele statystyczne lub tekst. Na postawie
uzyskanych przez uczniow w 2015 r wynikbw mozna stwierdzi¢, ze gimnazjaliSci opanowali
umiejetnos$¢ odczytywania podstawowych informacji z map, ale mieli problemy z ich interpretacja.

Piszacy na najwyzszym poziomie wykonali zadanie zwigzane z identyfikacja gor na mapie
Europy. 58% poprawnie rozpoznato potozenie Alp wsrod pasm gorskich zaznaczonych na mapie
(zadanie 21.1.), a 64% rozpoznato obiekt znajdujacy si¢ na granicy kontynentéw Europy i Azji
(zadanie 21.2.).

Trudne dla gimnazjalistow okazalo si¢ zadanie 19. Poprawnie rozwigzato je 36% uczniow.
W zadaniu sprawdzano umiejetno$¢é okreslania potozenia matematyczno-geograficznego punktéw na
mapie. Uczniowie mieli rozpozna¢ warto$¢ poludnika przechodzgcego przez zaznaczone na mapie
miasto Manaus. W tym celu powinni wykorzysta¢ dlugo$¢ geograficzng skrajnego wschodniego
przyladka Ameryki Poludniowej oraz podang w tresci zadania informacj¢ o poprowadzeniu
zaznaczonych na mapie potudnikow co 10° dlugosci geograficznej. Nalezato takze uwzgledni¢ fakt,
ze warto$ci potudnikow na potkuli zachodniej malejg w kierunku wschodnim.

Najtrudniejsze dla ucznidow okazato si¢ zadanie 24., sprawdzajace umiejetnosci wymagajace
odczytania z mapy cech klimatu Polski oraz wykazania ich zwigzku z czynnikami je ksztaltujacymi.
Materiatem zrodlowym w tym zadaniu byta mapa klimatyczna Polski, na ktérej przedstawiono za
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pomoca izoterm rozktad $redniej temperatury powietrza w styczniu. 52% gimnazjalistow,
niepoprawnie interpretujgc mapeg, biednie wskazata na brak w Polsce obszaréw o S$redniej
temperaturze stycznia nizszej niz —5 °C. Umiejetnos¢ okreslania warto$ci zmiennej poza
przedstawionym na mapie zakresem nie jest prosta umiejetnoscia, ale uczniow zawiodta takze
podstawowa wiedza, z ktérej powinno wynikac, ze zimg w goérach na potudniu Polski, np. w Tatrach,
temperatury powietrza sg nizsze od —5 °C. Piszacy nie zauwazali tez, ze w styczniu w Warszawie
$rednia temperatura powietrza jest nizsza niz we Wroctawiu. Na taka odpowiedz wskazywat na mapie
przebieg izoterm, ktorych wartosci malaty w kierunku potnocno-wschodnim (poza goérami). Nalezato
zauwazy¢, ze przebieg izoterm na mapie potwierdzal ogolng prawidtowos¢ klimatyczng polegajaca na
coraz nizsze] zimg S$redniej temperaturze powietrza wraz z rosngca odlegloscia od oceanu
1 zmniejszaniem si¢ wplywoéw morskich mas powierza. Zadanie poprawnie rozwigzato 20%
gimnazjalistow.

Nalezy zwroci¢ uwage na fakt, Ze mapy zalaczone do zadan byly uogodlnione i $ciSle powiazane
Z poleceniem tak, aby skupi¢ uwage uczniow na istotnych szczegotach. Wielu ucznidow nie
wykorzystato tej mozliwosci — dokonana przez nich analiza map byta bardzo pobiezna.

Atutem zadan wykorzystujacych mapy jako material zrodtowy i zastosowanych w zadaniach
Z przedmiotow przyrodniczych byt dobor map zrdéznicowanych zarowno pod wzgledem
szczegotowoscl, jak i tresci. Pozwolito to rzetelnie sprawdzi¢ najwazniejsza umiejgtnos¢ geograficzna,
jaka jest postugiwanie si¢ mapa, i uwzglednic jeden z gtdéwnych obszarow edukacji geograficznej na
poziomie gimnazjalnym — geografi¢ regionalng.

Whioski i rekomendacje
Zestawienie wynikOw tegorocznego egzaminu gimnazjalnego wskazuje, ze:

1. trudno$¢ zadan egzaminacyjnych zalezy gtownie od tego, na ile sg one ztozone i nietypowe —
uczniowie poprawnie rozwigzywali zadania, ktore sprawdzaly umiejetnosci odczytywania
i interpretowania informacji w sytuacjach typowych, wyéwiczonych podczas lekcji; problemy
pojawiaty si¢ wtedy, gdy gimnazjali$ci mieli do czynienia z sytuacja nietypowa lub w nietypowy
sposob zostaly podane informacje do zadania (np. w formie wykresu punktowego). Widoczne jest,
ze umiejetnosci przetwarzania informacji sprawdzane zadaniami wychodzacymi poza znany
schemat nie zostaty przez uczniow opanowane w dostatecznym zakresie;

2. trudne dla uczniow byty zadania wymagajace wykonania prostych operacji matematycznych,

3. najtrudniejsze dla piszacy okazaly si¢ zadania, w ktorych odwotywano si¢ do analizy do$wiadczen
i interpretacji wynikow.

Sukces egzaminacyjny zalezy nie tylko od znajomosci poje¢ i faktow, ale takze od umiejgtnosci
wykorzystywania informacji (rowniez nowych). Warto wiec w pracy z uczniami stosowa¢ metody,
ktore te umiejetnosci beda doskonality. Rekomendujemy wdrazanie uczniow do samodzielnego
projektowania i przeprowadzania doswiadczen oraz analizy ich wynikow, a takze formutowania
wnioskéw na podstawie przeprowadzanego rozumowania. Sg to umiej¢tnosci ponadprzedmiotowe,
ktére shuza ksztaltowaniu postawy poznawczej oraz przygotowuja ucznidow do rozwigzywania
problemow bardziej ztozonych. W nauczaniu geografii nacisk powinien by¢ kladziony na prace
z mapa. W wielu przypadkach mapa ilustruje tresci, na podstawie ktorych uczen powinien dostrzegac
prawidlowosci i zwiagzki przyczynowo-skutkowe.
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Podstawowe informacje o arkuszach dostosowanych

Wyniki uczniéw z autyzmem, w tym z zespolem Aspergera

Arkusz dla uczniow z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera z zakresu przedmiotOw
przyrodniczych (GM-P2-152) zostat dostosowany na podstawie arkusza GM-P1-152 zgodnie
z zaleceniami specjalistow. Uczniowie otrzymali arkusz, w ktérym zostata wyrdzniona informacija
0 numerze kazdego zadania i liczbie punktow mozliwych do uzyskania za jego rozwiazanie.
W tekstach do zadan i miedzy odpowiedziami zwiekszono interlinie oraz zastosowano pionowy uktad
odpowiedzi. Uczniowie wybrane odpowiedzi zaznaczali w arkuszu, poprzez otoczenie ich kotkiem.

Tabela 27. Wyniki ucznidw z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera — parametry statystyczne

Liczba Minimum Maksimum Mediana Modalna Srednia sgicagyrﬁg\;\?e
uczniéow (%) (%) (%) (%) (%) (%)
6 29 100 45 36 52,00 25,98

Wyniki uczniow stabowidzacych i uczniéw niewidomych

Arkusze dla uczniow stabowidzacych i uczniow niewidomych z zakresu przedmiotow
przyrodniczych (GM-P4-152, GM-P5-152, GM-P6-152) zostaty przygotowane na podstawie arkusza
standardowego. Uczniowie stabowidzacy otrzymali arkusze, w ktorych dostosowano wielko$¢
czcionki — odpowiednio Arial 16 pkt i Arial 24 pkt. Dla uczniéw niewidomych przygotowano arkusze
w brajlu.

Tabela 28. Wyniki uczniéw stabowidzacych i uczniow niewidomych — parametry statystyczne

Liczba Minimum Maksimum Mediana Modalna Srednia sz?w((:jgyrﬁg\:\?e
uczniéw (%) (%) (%) (%) (%) (%)
G4-14 18 75 41 32i34 43,07 18,74

Wyniki uczniéow stabostyszacych i uczniow niestyszacych

Uczniowie stabostyszacy 1 uczniowie niestyszacy rozwigzywali zadania zawarte w arkuszu GM-P7-
152, ktory zostat przygotowany na podstawie arkusza standardowego. Arkusz egzaminacyjny sktadat
si¢ z 24 zadan. Polecenia uproszczono, ograniczajac je do niezb¢dnych informacji oraz dostosowano
stownictwo. W miar¢ mozliwosci przeredagowano tresci zadan, wykorzystujac znany uczniowi kontekst
praktyczny lub ilustrujac tres¢ rysunkami.
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Tabela 29. Wyniki uczniow stabostyszacych i uczniow niestyszacych — parametry statystyczne

Liczba Minimum | Maksimum Mediana Modalna Srednia sgi((:jglgg\:\?e
uczniow (%) (%) (%) (%) (%) (o)
29 18 75 43 39;50i 54 42,76 14,25

Wyniki uczniéw z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim

Uczniowie z niepelnosprawnoscig intelektualng w stopniu lekkim rozwigzywali zadania zawarte
w arkuszu GM-P8-152. Arkusz egzaminacyjny zawieral 20 zadah zamknietych. W zadaniach
wykorzystano rysunki, schematy, tabele, opisy do§wiadczen i mapy.
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Tabela 30. Wyniki ucznidw z niepetnosprawnos$cia intelektualng w stopniu lekkim — parametry

statystyczne
Liczba Minimum Maksimum Mediana Modalna Srednia sgi%r;):’ﬁg\:\?e
uczniéow (%) (%) (%) (%) (%) (%)
219 14 75 50 46 i 54 49,63 10,98
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I1l. JEZYKI OBCE
Jezyk angielski — poziom podstawowy

1. Opis arkusza standardowego

Arkusz sktadat sie z 40 zadan zamknietych roznego typu (wyboru wielokrotnego, prawda-fatsz
oraz zadan na dobieranie) ujetych w 11 wigzek. Zadania sprawdzaly wiadomosci oraz umiejetnosci
okreslone w podstawie programowej I11.0 w czterech obszarach: rozumienie ze stuchu (12 zadan),
rozumienie tekstow pisanych (12 zadan), znajomos¢ funkcji jezykowych (10 zadan) oraz znajomosé
srodkow jezykowych (6 zadan). Za rozwigzanie wszystkich zadan uczen mogt otrzymac 40 punktow.

2. Dane dotyczace populacji uczniow

Tabela 1. Uczniowie rozwigzujacy zadania w arkuszu standardowym

Liczba uczniow 6848
bez dysfunkcji 5996
z dysleksjg rozwojowa 852
dziewczeta 3293
Uczniowie chlopcy 3555
rozwigzujacy zadania | ze szkol na wsi 1350
w arkuszu w wersji ze szkot w miastach do 20 tys. mieszkaficow 2363
standardowej ze szkot w miastach od 20 tys. do 100 tys. mieszkancow 1225
ze szkot w miastach powyzej 100 tys. mieszkancow 1910
ze szkot publicznych 6498
ze szkot niepublicznych 350

Z egzaminu zwolniono 15 uczniéw — laureatéw i finalistéw olimpiad przedmiotowych oraz laureatéw
konkurséow przedmiotowych o zasiegu wojewddzkim lub ponadwojewodzkim.

Tabela 2. Uczniowie rozwigzujacy zadania w arkuszach dostosowanych

Uczniowie z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera 5
rozwiazujacy zadania | stabowidzacy i niewidomi 12
w arkuszu w wersji stabostyszacy i niestyszacy 21
dostosowanej z niepetnosprawno$cia intelektualng w stopniu lekkim 88

Ogoélem 126
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3. Przebieg egzaminu

Tabela 3. Informacje dotyczace przebiegu egzaminu

Termin egzaminu 25 kwietnia 2014 r.

60 minut dla uczniéw
rozwiazujacych zadania w
arkuszu standardowym

do 80 minut dla uczniéw
rozwigzujacych zadania w
arkuszu dostosowanym

Czas trwania egzaminu

Liczba szkot 164

Liczba obserwatoréw® (§ 143) 2

Liczba w przypadku

uniewaznien’ stwierdzenia niesamodzielnego
rozwigzywania zadan przez ucznia
whniesienia lub korzystania przez
ucznia w sali egzaminacyjnej nie dotyczy
8§47 ust. 1 z urzagdzenia telekomunikacyjnego
zakldcenia przez ucznia prawidtowego
przebiegu czesci egzaminu w sposob
utrudniajacy prace pozostatym
uczniom

8 47 ust. 2 stwierdzenia podczas sprawdzania
pracy niesamodzielnego nie dotyczy
rozwigzywania zadan przez ucznia
§ 146 ust. 3 | stwierdzenia naruszenia przepisow
dotyczacych przeprowadzenia nie dotyczy
egzaminu

8§ 146 ust. 4 niemozno$ci ustalenia wyniku
(np. zagini¢cie karty odpowiedzi)
inne ( np. zte samopoczucie Ucznia) nie dotyczy

nie dotyczy

nie dotyczy

Liczba wgladow® (§ 50) -

®Na podstawie rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2007 r. w sprawie warunkéw i sposobu
oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw i shuchaczy oraz przeprowadzania sprawdzianéw i egzaminéw w szkotach
publicznych (Dz.U. nr 83, poz. 562, ze zm.)
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4. Podstawowe dane statystyczne

Wyniki uczniéw
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Wynik uzyskany w % i w punktach
Wykres 1. Rozktad wynikéw uczniow

Tabela 4. Wyniki uczniéw — parametry statystyczne

Liczba Minimum Maksimum Mediana Modalna Srednia sa?l%?ggg\i\?e
uczniéw (%) (%) (%) (%) (%) (%)
6848 8 100 65 100 64,88 24,38
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Wyniki uczniéw w procentach, odpowiadajace im wartoS$ci centyli i wyniki na skali staninowej

Tabela5. Wyniki ucznidéw w procentach, odpowiadajace im warto$ci centyli i wyniki na skali

staninowej
Jezyk angielski — poziom podstawowy
wynik warto$¢ .
stanin
procentowy centyla

0 1

3 1

5 1

8 1

10 1

13 1 1
15 1

18 1

20 2

23 3

25 5

28 7

30 9 2
33 12

35 15

38 18

40 21 3
43 24

45 27

48 30

50 33

53 36 4
55 39

58 42

60 44

63 47

65 49

68 52

70 55 >
73 57

75 60

78 63

80 65

83 68

85 71 6
88 75

90 78

93 82 7
95 87

98 93
100 100 89

Wyniki na skali centylowej i staninowej umozliwiajg poréwnanie wyniku ucznia z wynikami
uczniow w catym kraju. Na przyklad, jesli uczen z jezyka angielskiego na poziomie podstawowym
uzyskat 80% punktéw mozliwych do zdobycia (wynik procentowy), to oznacza, ze jego wynik jest
taki sam lub wyzszy od wyniku 65% wszystkich zdajgcych (wynik centylowy), a nizszy od wyniku
35% zdajacych i znajduje si¢ on w 6 staninie.
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Srednie wyniki szkot'® na skali staninowej

Tabela 6. Wyniki szkot na skali staninowe;j

Stanin

Przedzial wynikéw (w %)

-

26-38

39-49

50-55

56-60

61-66

67-72

73-80

81-91

Oo(Nov|O |~ WIN

92-100

Skala staninowa umozliwia poréwnywanie S$rednich wynikow szkol w poszczegdlnych latach.
Uzyskanie w kolejnych latach takiego samego $redniego wyniku w procentach nie oznacza tego

samego poziomu osiggniec.

Wyniki ucznidéw bez dysleksji oraz uczniéow z dysleksja rozwojowa

10

Procent uczniow

Buczniowie bez dysleksji

Wynik uzyskany w % i w punktach
W uczniowie z dysleksja

SRR
S MmN oS
e eS!

=
3637383%

Wykres 2. Rozktady wynikéw uczniow bez dysleksji oraz uczniow z dysleksjg rozwojowa

Tabela7. Wyniki uczniow bez dysleksji oraz uczniow z dysleksjg rozwojowg — parametry

statystyczne

Liczba Minimum | Maksimum | Mediana | Modalna | Srednia sgifjgyrl(;jg\:\?e

uczniow (%) (%) (%) (%) (%) o
Uczniowie
bez dysleksji 5996 8 100 68 100 65,67 24,31
Uczniowie
z dysleksja 852 10 100 55 45 59,33 24,14
r0ZwWojowa

Olekro¢ w niniejszym sprawozdaniu jest mowa o wynikach szkét w 2015 roku, przez szkote nalezy rozumieé kazda
placowke, w ktorej liczba uczniow przystepujacych do egzaminu byla nie mniejsza niz 5. Wyniki szkét obliczono na

podstawie wynikéw uczniow, ktorzy wykonywali zadania z arkusza GA-P1-152.
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Wyniki dziewczat i chlopcéw
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4353637383%
) Wynik uzyskany w % i w punktach
Bdziewczgta  Echlopey
Wykres 3. Rozktady wynikéw dziewczat i chtopcow
Tabela 8. Wyniki dziewczat i chtopcow — parametry statystyczne
Plec Liczba Minimum | Maksimum | Mediana | Modalna | Srednia sz(rjw((:jgyrl(jjg\ll\?e
ec uczniow (%) (%) (%) (%) (%) %)
Dziewczgta 3293 8 100 68 100 65,70 24,12
Chiopey 3555 10 100 63 100 64,12 24,59
Wyniki uczniéw a wielko$¢ miejscowosci
Tabela9. Wyniki uczniow w zalezno$ci od lokalizacji szkoty — parametry statystyczne
Liczba | Minimum | Maksimum | Mediana | Modalna | Srednia Sg?}%%ﬁgxe
uczniéw (%) (%) (%) (%) (%) (%)
Wie$ 1350 10 100 53 45 56,66 22,24
Miasto do 20tys. | 5343 8 100 60 100 | 6144 23,68
mieszkancow
Miasto od 20 tys.
do 100 tys. 1225 13 100 73 98 68,07 24,45
mieszkancow
Miasto powyzej
100 tys. 1910 10 100 80 100 72,91 23,91
mieszkancow
Wyniki uczniéw szkét publicznych i szkét niepublicznych
Tabela 10. Wyniki uczniéw szkét publicznych i niepublicznych — parametry statystyczne
Liczba Minimum | Maksimum | Mediana | Modalna | Srednia sa?l%?ggg\:\?e
uczniéw (%) (%) (%) (%) (%) (%)
Szkota
publiczna 6498 8 100 65 100 64,34 24,17
Szkota
niepubliczna 350 15 100 88 100 74,96 26,11
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Poziom wykonania zadan

Tabela 11. Poziom wykonania zadan

Poziom wykonania

Wymagania Nr Wymagania szczegolowe zadania
ogdblne zad. (%)
1.1. 84%
1.2. | 2.3) Uczen znajduje w tekscie okreslone informacje. 70%
1.3. 48%
in. 1.4. | 2.5) Uczen okre$la kontekst wypowiedzi. 71%
Rozumienie 1.5. | 2.2) Uczen okre$la gtdéwng mysl tekstu. 48%
wypowiedzi o1 53%
(ustnych) 2'2' 66%
tj. 1 2.3) Uczen znajduje w tekscie okreslone informacje.
Rozumienie 52 612A)
ze stuchu L 73%
3.1 2.3) Uczen znajduje w tekscie okreslone informacje 63%
32. |~ Hew e 75%
3.3. | 2.2) Uczen okre$la gléwng mysl tekstu. 49%
4.1. | 6.6) Uczen wyraza swoje emocje. 48%
4.2. | 6.2) Uczen stosuje formy grzecznosciowe. 84%
43 5.'5) Ucz.en' wyraza swoje opinie i zyczenia, pyta o opinie 56%
i Zyczenia innych.
V. aa §.3) .U,Cz'en gzyskule i przekazuje proste informacje 70%
Reagowanie na L WyjasHiemd. - - -
wypowiedzi 51 5.3) .Uf:Z.GH gzyskule i przekazuje proste informacje 750
. i wyjasnienia.
Znajomosé 5.2. | 6.2) Uczen stosuje formy g'rzeczn.os'ciowe'. 75%
funkji 53 6.7) Uczen wyraza prosby i podzigkowania oraz zgodg lub 74%
jezykowych " | odmowe wykonani_a pros’by. . _ .
6.3) Uczen uzyskuje i przekazuje proste informacje o
6.1. | ./ 78%
i wyjasnienia.
6.2. | 6.6) Uczeh wyraza swoje emocje. 74%
6.7) Uczen wyraza prosby i podzigkowania oraz zgodg¢ lub 0
6.3. . . 75%
odmowg wykonania prosby.
7.1. | 3.4) Uczen okresla kontekst wypowiedzi. 5%
7.2. | 3.2) Uczen znajduje w tekscie okreslone informacje. 55%
1. 7.3. | 3.2) Uczen znajduje w tekscie okreslone informacie. 62%
Rozumienie | _7-4. | 3.4) Uczen okresla kontekst wypowiedzi. 73%
wypowiedzi 8.1. | 3.3) Uczen okresla intencje nadawcy/autora tekstu. 44%
(pisemnych) 8.2. | 3.2) Uczen znajduje w tekscie okreslone informacje. 82%
tj. 8.3. | 3.1) Uczen okre$la glowna mysl tekstu. 57%
Rozumienie | 8.4. | 3.2) Uczen znajduje w tekscie okreslone informacje. 81%
tekstow 9.1. 66%
pisanych 9.2, A - o , 41%
93, 3.2) Uczen znajduje w tekscie okreslone informacje. 68%
9.4. 55%
10.1. | 1. Uczen postuguje sie bardzo podstawowym zasobem srodkow 67%
1. 10.2. | jezykowych (leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych) 48%
Znajomo$¢ | 10.3. | [...]. 47%
srodkow 11.1. | 1. Uczen postuguje si¢ bardzo podstawowym zasobem $rodkow 64%
jezykowych | 11.2. | jezykowych (leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych) 39%
11.3. | [...] 86%
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Srednie wyniki uczniow w zakresie poszczegélnych obszar6w umiejetnos$ci

100% ~

80% -

71,0%

60%

40%

20%

Poziom opanowania (w %)

0%
Rozumienie Znajomo$¢ funkcji  Teksty pisane  Znajomo$¢ srodkow
ze stuchu jezykowych jezykowych

Wykres 4. Srednie wyniki uczniéow w zakresie poszczegélnych obszaréw umiejetnosci

104



Jezyk angielski — poziom rozszerzony

1. Opis arkusza standardowego

Uczniowie bez dysfunkcji oraz uczniowie ze specyficznymi trudno$ciami w uczeniu si¢
wykonywali zadania zawarte w arkuszu standardowym. Arkusz sktadatl si¢ z 20 zadan zamknietych
roznego typu (wyboru wielokrotnego oraz zadan na dobieranie) ujetych w 5 wiazek oraz 11 zadan
otwartych (dwdch wigzek zadan sprawdzajgcych znajomosé srodkow jezykowych oraz jednego
zadania sprawdzajacego umiejetno$¢ tworzenia wypowiedzi pisemnej). Zadania sprawdzaly
wiadomo$ci oraz umiejetnosci okreslone w podstawie programowej III.1 w czterech obszarach:
rozumienie ze stuchu (10 zadan), rozumienie tekstow pisanych (10 zadan), znajomo$¢ $rodkéw
jezykowych (10 zadan) oraz tworzenie wypowiedzi pisemnej (1 zadanie). Za rozwigzanie wszystkich
zadan uczen mogt otrzymac 40 punktow.

2. Dane dotyczace populacji uczniow

Tabela 12. Uczniowie rozwiazujacy zadania w arkuszu standardowym

Liczba uczniow 5109
bez dysfunkcji 4508
z dysleksjg rozwojowa 601
dziewczeta 2498
Uczniowie chiopey 2611
rozwigzujacy zadania | ze szkot na wsi 824
w arkuszu w wersji ze szkot w miastach do 20 tys. mieszkancow 1486
standardowej ze szkot w miastach od 20 tys. do 100 tys. mieszkancoOw 1008
ze szk6t w miastach powyzej 100 tys. mieszkancow 1791
ze szkot publicznych 4813
ze szkot niepublicznych 296

Z egzaminu zwolniono 15 uczniéw — laureatow i finalistow olimpiad przedmiotowych oraz laureatéw
konkurséw przedmiotowych o zasiggu wojewodzkim lub ponadwojewoddzkim.

Tabela 13. Uczniowie rozwiazujacy zadania w arkuszach dostosowanych

Uczniowie z autyzmem, w tym z zespolem Aspergera 3
rozwiazujacy zadania | slabowidzacy i niewidomi 10
w arkuszu w wersji | stabostyszacy i niestyszacy 17
dostosowanej z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim -

Ogoélem 30
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3. Przebieg egzaminu

Tabela 14. Informacje dotyczace przebiegu egzaminu

Termin egzaminu

23 kwietnia 2015 .

Czas trwania egzaminu

60 minut dla ucznidow
rozwiazujacych zadania w arkuszu
standardowym

do 90 minut dla uczniéw
rozwigzujgcych zadania w arkuszu
dostosowanym

Liczba szkot 150
Liczba zespotow egzaminatorow 2
Liczba egzaminatoréw 53
Liczba obserwatoréw® (§ 143) 2
Liczba w przypadku
uniewaznien* stwierdzenia niesamodzielnego .
. . . . nie dotyczy
rozwigzywania zadan przez ucznia
whniesienia lub korzystania przez
ucznia w sali egzaminacyjnej nie dotyczy
8§47 ust. 1 z urzagdzenia telekomunikacyjnego
zakldcenia przez ucznia prawidtowego
przebi;g.u czgsci egzaminu w Sposob nie dotyczy
utrudniajacy prace pozostatym
uczniom
8 47 ust. 2 stwierdzenia podczas sprawdzania
pracy niesamodzielnego nie dotyczy
rozwigzywania zadan przez ucznia
§ 146 ust. 3 | stwierdzenia naruszenia przepisow
dotyczacych przeprowadzenia 3
egzaminu
§ 146 ust. 4 niemozno$ci ustalenia wyniku
(np. zaginigcie karty odpowiedzi) i
inne ( np. zte samopoczucie ucznia) nie dotyczy

Liczba wgladow' (8§ 50)

!Na podstawie rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2007 r. w sprawie warunkéw i sposobu
oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw i shuchaczy oraz przeprowadzania sprawdzianéw i egzaminéw w szkotach
publicznych (Dz.U. nr 83, poz. 562, ze zm.)
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4. Podstawowe dane statystyczne

Wyniki uczniéw

=
o

Procent uczniow
o = N w SN [8)] o ~ (o] [{e]

0]1/2|3/4/5/6|7/8/9101112131415161 7181920

223242520 829303132

334353637383940

Wynik uzyskany w % i w punktach

Wykres 5. Rozktad wynikow uczniow

Tabela 15. Wyniki uczniéw — parametry statystyczne

Liczba Minimum Maksimum Mediana Modalna Srednia sa?l%?ggg\i\?e
uczniéw (%) (%) (%) (%) (%) (%)
5109 0 100 48 13 50,36 29,81
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Wyniki uczniéw w procentach, odpowiadajace im wartos$ci centyli i wyniki na skali staninowej

Tabela 16. Wyniki uczniow w procentach, odpowiadajace im wartoéci centyli i wyniki na skali

staninowej
Jezyk angielski — poziom rozszerzony
wynik warto$¢ stanin
procentowy centyla

0 1

3 1 1
5 3

8 6

10 11 2
13 16

15 21 3
18 25

20 29

23 32

25 35 4
28 38

30 40

33 43

35 45

38 47

40 49

43 51 5
45 53

48 55

50 57

53 59

55 61

58 63

60 64

63 66

65 68

68 70 6
70 72

73 74

75 76

78 78

80 80

83 82

85 85 7
88 87

90 90

93 93

95 96 8
98 99 9
100 100

Wyniki na skali centylowej i staninowej umozliwiaja poréwnanie wyniku ucznia z wynikami
uczniow w catym kraju. Na przyktad, jesli uczen z jezyka angielskiego na poziomie rozszerzonym
uzyskat 80% punktéw mozliwych do zdobycia (wynik procentowy), to oznacza, ze jego wynik jest
taki sam lub wyzszy od wyniku 80% wszystkich zdajacych (wynik centylowy), a nizszy od wyniku
20% zdajacych i znajduje si¢ on w 7 staninie.
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Srednie wyniki szké

llZ

na skali staninowej

Tabela 17. Wyniki szkot na skali staninowej

Stanin

Przedzial wynikéw (w %)

8-17

18-27

28-33

34-39

40-47

48-55

56-66

N[OOI W|IN|[F-

67-83

9

84-98

Skala staninowa umozliwia poréwnywanie S$rednich wynikow szkol w poszczegdlnych latach.
Uzyskanie w kolejnych latach takiego samego $redniego wyniku w procentach nie oznacza tego
samego poziomu osiggni¢c.

Wyniki ucznidéw bez dysleksji oraz uczniow z dysleksja rozwojowa

[EEN
o

Procent uczniow
O P N W b O1 O N 00 ©
L

Buczniowie bez dysleksji

10%

Wynik uzyskany w % i w punktach

W uczniowie z dysleksja

Wykres 6. Rozktady wynikow uczniow bez dysleksji oraz uczniéw z dysleksjg rozwojows

Tabela 18. Wyniki uczniow bez dysleksji oraz uczniow z dysleksja rozwojowg — parametry

statystyczne

Liczba Minimum | Maksimum | Mediana | Modalna | Srednia sg?]%?/rlggxe

uczniow (%) (%) (%) (%) (%) (%)
Uczniowie
bez dysleksji 4508 0 100 50 13 51,24 29,94
Uczniowie
z dysleksja 601 3 100 38 13 43,78 27,95
rOZWOjOW3

[lekro¢ w niniejszym sprawozdaniu jest mowa o wynikach szkét w 2015 roku, przez szkote nalezy rozumieé kazda
placowke, w ktorej liczba ucznidw przystepujacych do egzaminu byla nie mniejsza niz 5. Wyniki szkdt obliczono na
podstawie wynikéw ucznidw, ktorzy wykonywali zadania z arkusza GA-R1-152.
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Wyniki dziewczat i chlopcow

[EY
o

Procent uczniow

O FP N WS Ul OO N O O

Bdziewczeta

B chlopcy

Wynik uzyskany w % i w punktach

Wykres 7. Rozktady wynikow dziewczat i chtopcow

Tabela 19. Wyniki dziewczat i chtopcow — parametry statystyczne

Pleé Liczba Minimum | Maksimum | Mediana | Modalna | Srednia sz(rjw((:jgyrl(;jg\i/\?e
uczniéw (%) (%) (%) (%) (%) (%)
Dziewczeta 2498 0 100 50 98 52,19 29,71
Chiopcy 2611 0 100 45 13 48,61 29,80
Wyniki uczniéw a wielko$¢ miejscowosci
Tabela 20. Wyniki uczniow w zaleznosci od lokalizacji szkoty — parametry statystyczne
Liczba | Minimum | Maksimum | Mediana | Modalna | Srednia sgi%gyrﬁg\;\?e
uczniéw (%) (%) (%) (%) (%) (%)
Wies 824 0 100 30 13 39,12 26,20
Miasto do 20 tys. | 1 a6 0 100 43 13 47,91 28,81
mieszkancow
Miasto od 20 tys.
do 100 tys. 1008 0 100 53 13; 15 52,86 29,36
mieszkancow
Miasto powyzej
100 tys. 1791 3 100 58 98 56,16 30,75
mieszkancow

Wyniki uczniéw szkét publicznych i szkét niepublicznych

Tabela 21. Wyniki uczniow szkot publicznych i niepublicznych — parametry statystyczne

Liczba Minimum | Maksimum | Mediana | Modalna | Srednia Szi%?:,lggxe
uczniow (%) (%) (%) (%) (%) (%)
Szkola
publiczna 4813 0 100 48 13 49,49 29,49
Szkola
niepubliczna 296 3 100 78 95 64,59 31,27
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Poziom wykonania zadan

Tabela 22. Poziom wykonania zadan

Poziom wykonania

Wymglganla N(; Wymagania szczegolowe/Kryteria zadania
ogdblne zad. (%)
1.1. L - . . . 50%
10 2.3) Uczen znajduje w tekscie okreslone informacje. 37%
I I'_ .| 1.3, | 2.5) Uczen okresla kontekst wypowiedzi. 69%
Rozumienie 0
S 14 L - . . . 46%
wypowiedzi 15 2.3) Uczen znajduje w tekscie okreslone informacje. 36%
(UStgyCh) 1.6. | 2.4) Uczen okresla intencje nadawcy/autora tekstu. 46%
Rozumienie g; gigﬁ’
hJ h L. , . . , . , . . 0
ze stuchu 53, 2.3) Uczen znajduje w tekscie okreslone informacje. 60%
2.4. 72%
3.1. 59%
1. 3.2. | 3.2) Uczen okresla glowna mysl poszczegdlnych czescei tekstu. 67%
Rozumienie | 3.3. 73%
wypowiedzi | 4.1. 62%
(pisemnych) | 4.2. | 3.6) Uczen rozpoznaje zwiazki pomi¢dzy poszczegdlnymi czesciami 69%
tj. 4.3. | tekstu. 65%
Rozumienie | 4.4. 46%
tekstow 5.1. 70%
pisanych 5.2. | 3.3) Uczen znajduje w tekscie okreslone informacje. 63%
5.3. 67%
6.1. 46%
6.2. , . , . 32%
63 1. Uczen postuguje si¢ podstawowym ze_lsobem srodkow jezykowych 56%
. 6.4, (leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych) [...]. 36%
Znajomosé | 6.5. 40%
srodkow 7.1 26%
jezyk h | 7.2. 40%
Jezykowye 73 1. Uczen postuguje si¢ podstawowym zasobem $rodkéw jezykowych 360/2
(leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych) [...]. 0
7.4. 29%
7.5. 26%
5. Uczen tworzy krotkie, proste
i zrozumiate wypowiedzi pisemne, np. e-mail:
1. 1) opisuje quzi [...]i cz.ynnoéci; . treéé 46%
Znajomos$¢ 4) relacjonuje wydarzenia z przesztosci;
srodkow 5) wyraza i uzasadnia swoje poglady [...];
jezykowych 6) przedstawia opinie innych osob;
9) stosuje formalny lub nieformalny styl
wypowiedzi w zalezno$ci od sytuacji. S_P(')J'H_OS'é
" 7. Uczen reaguje w formie prostego tekstu pisanego, i logika 54%
Tworzenie np. e-mail, w typowych sytuacjach: wypowiedzi
wypowiedzi 8 2) uzyskuje i przekazuje informacje i wyjasnienia.
" | 1. Uczen postuguje si¢ podstawowym zasobem
srodkow jezykowych (leksykalnych, zakres
V. gramatycznych, ortograficznych), umozliwiajacych srodkow 50%
Reagowanie realizacjt? pozostalych wymagan ogo6lnych jezykowych
na w zakresie nastgpujacych tematow:
wypowiedzi 1) cztowiek;
tj. 3) szkota;
Wypowiedz 5) zycie rodzinne i towarzyskie (formy spgdzania poprawnosé¢
pisemna czasu wolnego); Srodkow 43%
10) sport (dyscypliny sportu, sprzet sportowy, jezykowych

imprezy sportowe, sport wyczynowy).
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Srednie wyniki uczniow w zakresie poszczegélnych obszaréw umiejetnosci
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Wykres 8.  Srednie wyniki uczniow w zakresie poszczegdlnych obszaréw umiejetnosci
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Komentarz

Gléwnym celem niniejszej analizy jest wskazanie mocnych i stabych stron gimnazjalistow
w oparciu o dane statystyczne i obserwacje egzaminatorow oceniajgcych prace ucznidéw oraz
omowienie niektorych przyczyn trudnosci w rozwiazywaniu zadan w tegorocznych arkuszach.

Poziom podstawowy

Gimnagzjalisci przystepujacy do egzaminu z jezyka angielskiego na poziomie podstawowym
uzyskali $rednio 65% punktow, a na poziomie rozszerzonym 50% punktdw. Analizujac wykresy
przedstawiajace rozktady wynikow (Wykres 1. 1 Wykres 5.), zar6wno na poziomie podstawowym, jak
i na poziomie rozszerzonym mozna zauwazy¢ ich dwumodalno$¢. Oznacza to, ze wsrod
gimnazjalistow wyraznie mozna wyodrebni¢ dwie grupy uczniow o zréznicowanych ogdlnych
kompetencjach jezykowych. Na poziomie podstawowym dominujaca grupa sa uczniowie, ktorzy
uzyskali wyniki powyzej 90% punktow. Wyjasnieniem moze by¢ fakt, ze zdecydowana wigkszos¢
uczniéw obowigzkowo przystepujacych do egzaminu na poziomie podstawowym kontynuuje nauke
jezyka angielskiego rozpoczeta w szkole podstawowej. W zwiazku z tym realizujg oni na lekcjach
podstawe programowa III.1 i majg obowigzek przystapi¢ do egzaminu na poziomie rozszerzonym.
Wysokie wyniki z egzaminu na poziomie podstawowym, ktrego zadania oparte sa na podstawie
programowej II1.0 (dla ucznidow rozpoczynajacych nauke jezyka obcego w gimnazjum) nie powinny
wiec by¢ zaskoczeniem. Drugg grupa sa gimnazjalisci z wynikami pomigdzy 33% a 55% punktow.

Takze wérod wynikéw uczniéw na poziomie rozszerzonym mozna zaobserwowaé dwie grupy
uczniow, ale grupa uczniow o niskich wynikach (ponizej 30% punktéw) jest znacznie liczniejsza
od grupy, ktora uzyskata wysokie wyniki. Istnienie duzej grupy uczniow, ktérzy uzyskuja niskie
i bardzo niskie wyniki na poziomie rozszerzonym oznacza, ze spora cz¢$¢ gimnazjalistOw nie
opanowata wymagan podstawy programowej I11.1 w zadowalajagcym stopniu (powyzej 70% punktow).

Uczniowie uzyskali na poziomie podstawowym najwyzsze wyniki za rozwigzanie zadan
sprawdzajacych znajomos¢ funkcji jezykowych (Sredni wynik wynosi 71% punktow), nizsze wyniki
uzyskali w pozostatych trzech obszarach umiejetnosci: rozumienie ze shuchu (64% punktow),
rozumienie tekstow pisanych (63% punktow) oraz znajomos$¢ srodkow jezykowych (58% punktdéw).

Na podstawie analizy wynikow uzyskanych w obszarze rozumienia ze stuchu mozna stwierdzié,
ze wérod zadan umiarkowanie trudnych dla gimnazjalistow znajdowaly si¢ zadania sprawdzajace
umiejetno$¢ wyszukiwania w tekscie okreslonych informacji. Ponizej zamieszczono analize dwoch
zadan: 1.1., ktore byto dla ucznidow najtatwiejsze i 1.3., ktore byto dla nich najtrudniejsze.

1.1. What will the girl wear to the party?

Transkrypcja

Girl: 1don’t know what to wear to Tina’s party. What do you think of this dress?

Boy: A dress? But it’s a barbecue!

Girl: You’re right. I won’t feel comfortable in a dress.

Boy: Why don’t you wear this T-shirt and jeans?

Girl: I’'m afraid the T-shirt needs washing. But look at this blouse. I think it goes well with
the jeans.

Boy: Good idea!

Girl: That’s decided then.
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Udzielajac poprawnej odpowiedzi na pytanie postawione w zadaniu 1.2. nalezato zrozumie¢
nazwy ubran podane w nagraniu i zdecydowaé, ktére z nich dziewczyna zatozy na przyjecie.
Propozycje zalozenia sukienki oraz t-shirtu z dzinsami zostajag odrzucone przez rozmowcow.
Natomiast kluczowe wyrazenia wskazujace na ostateczny wybor ubrania (Good idea oraz That’s
decided then) pojawiaja sie¢ w rozmowie w reakcji na propozycje zatozenia bluzki i dzinsow.
Zdecydowana wigkszos$¢ uczniow (70%) wykonata to zadanie poprawnie.

1.3. What time are the boys going to meet?

Transkrypcja

Boy: Peter, it’s me. I’ve got the tickets for this new thriller. The film starts at half past six, so let’s
meet in front of the shopping centre at a quarter to six. We’ll have time to look at some games.
Don’t be late. Bye!

W przypadku zadania 1.3. jedynie 48% uczniow wskazalo poprawna odpowiedz. Zadanie
sprawdzato umiejetnos$¢ okreslania czasu zegarowego. Udzielenie btgdnej odpowiedzi moglo wynikac
z niezwrocenia uwagi na fakt, ze pytanie dotyczy godziny spotkania a nie godziny rozpoczecia filmu.
Gimnagzjalisci, ktorzy wybrali btgdne odpowiedzi (B. i C.), mogli kierowac si¢ ustyszang w nagraniu
liczba szes¢. Nie zrozumieli oni prawdopodobnie wyrazenia a quarter to six, ktére odpowiada
polskiemu ,,za kwadrans szosta”.

Oproécz wymienionych zadan 1.1. i 1.3. w obszarze rozumienia ze stuchu trudno$¢ sprawito
uczniom takze rozwiazanie zadan sprawdzajacych umieje¢tnos¢ okreslania glownej mysli tekstu.
W dwoch zadaniach sprawdzajacych te umiejetnosé (1.5. oraz 3.3.) poprawnej odpowiedzi udzielita
okoto 48% gimnazjalistow. Ponizej omowiono jedno z tych zadan.

3.3. | The speaker explains to the listeners one of the methods used in her tricks. | P @

Transkrypcja

Woman: Do you have a talent for magic? Would you like to take part in our new talent show
on Channel Four called Wannabe Wizard? We’re looking for young people who are good
at performing tricks. During the show TV viewers will choose the best young magician
of the month. If you are interested, film yourselves doing a few different tricks. Make sure
that each trick is no longer than 90 seconds. And remember: do not add any sound effects
or music. Please send us your video material by the 31% of May together with your name
and address. We’ll invite some of you to perform your tricks in our studio. But before that,
you’ll have to write an e-mail to us and explain the method used in your tricks.

Prawie potowa gimnazjalistow (49%) uznata, ze zdanie 3.3. jest prawdziwe. Czg$¢ z nich
zasugerowata si¢ prawdopodobnie stowem method uzytym w zadaniu i powtdrzonym w ostatnim
zdaniu wypowiedzi. Tymczasem stowo method pojawito sie jedynie w instrukcji dla chetnych
do wzigcia udziatu w programie telewizyjnym, ktorego dotyczyta wypowiedz. Kobieta nie tylko nie
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przedstawiata zadnej metody stosowanej w swoich sztuczkach, ale nie wspominata nawet o tym,
ze sama jest magikiem. Prezentowata ona tylko zasady zglaszania si¢ do programu.

W obszarze rozumienia tekstow pisanych trudne dla uczniéw byly zadania sprawdzajace
0golne rozumienie tekstu, w tym przede wszystkim zadanie, wymagajace okreslenia intencji autora
wiadomoéci (zadaniu 8.1.).

8.1. Helen wrote the message to
A. make a promise to Jane.
B. thank Jane for coming.

Jane, @ask Jane to do something.

Chris phoned yesterday

and said he was sorry he

couldn’t come. He

promised to help us with

the show. Tell the others

aboutit. I don’t have the
time to call them.
Thanks.

Helen

W tym zadaniu wskazanie poprawnego rozwigzania wymagato zrozumienia, ze Helen prosi Jane
0 przekazanie innym osobom informacji otrzymanej od Chrisa (Tell the others about it.). Poprawna
odpowiedz C. wybrato 44% uczniow. Osoby, ktdre wybraty biedne odpowiedzi, prawdopodobnie
skojarzyty stowa promised oraz thanks, ktore pojawity si¢ w tekscie, ze stowami promise i thank
W odpowiedzi w tym zadaniu. Problemem moglo tez by¢ zrozumienie stowa ask jako prosié, anie
pytaé¢ W poprawnej opcji odpowiedzi. Analiza wynikow za to zadanie ilustruje, ze uczniowie czytajac
teksty skupiajg sie czesto na pojedynczych stowach, bez przeanalizowania kontekstu, w ktérym one
sie pojawiaja. Umiarkowanie trudne byto zadanie 8.3. sprawdzajgce okreslanie gtdéwnej mysli tekstu
(57% poprawnych odpowiedzi). Wyzsze wyniki w tym zadaniu uczniowie uzyskali rozwiazujac
zadania 8.2. i 8.4., w ktorych nalezato wyszuka¢ okreslone informacje zamieszczone w tekstach
(odpowiednio 82% i 81% poprawnych odpowiedzi).

W zadaniach, w ktdrych nalezato okresli¢ kontekst wypowiedzi (7.1. i 7.4) uczniowie uzyskali
wysokie wyniki, odpowiednio 75% i 73% poprawnych odpowiedzi. Natomiast zadania 7.2. i 7.3,
w ktorych nalezalo wyszuka¢ w tekstach okreslone informacje rozwigzato poprawnie odpowiednio
55% i 62% ucznidw. Trudno$¢ z wyszukiwaniem okreslonych informacji w tekstach potwierdzaja
wyniki uzyskane przez uczniow w zadaniu 9. Rozwiazujac je, uczniowie uzyskali najnizszy $redni
wynik w tej czesci arkusza egzaminacyjnego (57% punktéw). Ponizej przedstawiono analize dwoch
zadania dotyczacych tekstu A.
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PLACES TO VISIT

If you want to travel back in time, come to the Viking Museum. Get on a small, modern
train which will take you back to the 10™ and 11" centuries. You’ll visit Viking huts with

A wax figures of Vikings inside. You will hear the Vikings’ conversations, smell the dishes
they ate and see them doing the housework.
Visit our unique exhibition and find many models of modern cars and trains. At the
B weekend you can see old ships and planes illustrating the history of journeys from the 17"

century up to now. Last year we won a competition for the most interesting interactive
exhibition.

In this place visitors

9.1. | can listen to a language used in the past. A

9.2. | use a means of transport to travel around. A

GimnazjaliSci uzyskali wyzsze wyniki za rozwiazanie zadania 9.1. (66% poprawnych
odpowiedzi) niz za rozwigzanie zadania 9.2. (41% poprawnych odpowiedzi). Rozwigzujac zadanie
9.1., uczniowie mieli zdecydowaé¢, w ktorym z trzech opisanych miejsc zwiedzajacy moga ustyszec
jezyk, ktorego uzywano w przesztosci. Wigkszo$¢ z nich zauwazyta zwigzek pomi¢dzy wyrazeniem
listen to a language used in the past, a fragmentem zdania pojawiajacym sie¢ w opisie A.: You will
hear the Viking’s conversations [...]. W zadaniu 9.2. uczniowie powinni wskaza¢ opis miejsca, w
ktorym zwiedzajacy korzystaja ze $rodka transportu. Wigkszos$¢ gimnazjalistow nie potrafita wskazaé
poprawnej odpowiedzi. Najcze$ciej wybierali oni tekst B., w ktdrym zamieszczono kilka stow
i wyrazen zwigzanych z podrézowaniem i $rodkami transportu, np.: modern cars and trains, old ships
and planes, history of journeys. Czytajac tekst uwaznie i analizujac przytoczone stowa i wyrazenia
w kontek$cie, w ktorym one wystgpuja, uczniowie powinni jednak zauwazy¢, ze Zaden
z wymienionych w tekécie B. srodkéw transportu nie stuzy zwiedzajacym do podrdézowania po tym
miejscu, stanowig one jedynie eksponaty na wystawach.

Cze$¢ zadan egzaminacyjnych sprawdzajaca znajomos¢ funkeji jezykowych sprawita uczniom
najmniej probleméw. Wiekszo$¢ gimnazjalistow poprawnie rozwigzata zadanie 5., w ktérym nalezato
uzupetni¢ minidialogi brakujacymi wypowiedziami jednej z osob ($redni wynik wynosi 75%
punktow) oraz z zadaniem 6., w ktorym nalezato wybraé¢ reakcje wilasciwe dla sytuacji opisanych
w jezyku polskim ($redni wynik — 76% punktow). Nizsze wyniki uczniowie uzyskali za rozwigzanie
zadania 4. (Sredni wynik — 65% punktow), ktore wymagalo wybrania wilasciwej reakcji
na wypowiedzi wystuchane z plyty CD. Na podstawie analizy wynikow za to zadanie mozna
stwierdzi¢, iz uczniowie potrafig wskaza¢ typowe reakcje w podanej sytuacji jezykowej, natomiast
trudno$¢ sprawiajg im reakcje mniej standardowe. W zadaniu 4.2. poprawna reakcje na zwrot Good
luck with the test! wybrato 84% uczniow. Odpowiedz Thanks jest najbardziej typowa reakcja na
zyczenia powodzenia na tescie. Natomiast w zadaniu 4.1., w ktérym uczniowie mieli wybra¢ wlasciwg
reakcje na wypowiedz | can’t believe I’ve passed the exam., poprawna odpowiedz D. (I’m so happy
for you) jest znacznie mniej typowa. Cze$ciej uzywana reakcjg jest Congratulations. Ponadto
udzielenie poprawnej odpowiedzi wymagato potaczenia informacji o zdaniu egzaminu z pozytywna
reakcjg rozmowcey. W przypadku tego zadania poprawng odpowiedZ wskazato 48% ucznidw.
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Dwa ostatnie zadania w arkuszu egzaminacyjnym sprawdzaty znajomos¢ srodkow jezykowych.
Umiarkowanie trudne dla uczniéw byto zadanie 10. sprawdzajace przede wszystkim znajomo$é
leksyki ($redni wynik wynosi 54% punktéw). W =zadaniu 11. natomiast nacisk potozono
na sprawdzenie znajomosci struktur gramatycznych (Sredni wynik — 63% punktow).

A. brought B. found C. noisy D. silent E. taught F. wrong

LOST PARROT

Two weeks ago the police 10.1. _ B an African grey parrot sitting on a roof near Tokyo. After
a night at the police station, the parrot was taken to a veterinary hospital. There
the bird said to one of the vets, “I’m Mr. Yosuke Nakamura.” The parrot also knew his full
home address.

The police checked the address, and went to see the Nakamura family. Mr. Yosuke
Nakamura said, “1 10.2. __E _ the bird my name and address about two years ago.”

The funny thing is that at the police station the parrot didn’t say a word, he was completely
10.3. __D_, and began talking only when he was at the vet’s.

7

Analiza wyboréw ucznidw w zadaniu 10. pokazuje, Zze maja problemy oni ze zrozumieniem
tekstu. Bardzo czgsto wybierane przez nich odpowiedzi wskazuja, Zze nie sa oni w stanie okresli¢ jaka
cz¢$¢ mowy pasuje do danej luki. Dla przyktadu w zadaniu 10.1. mozna byto spodziewaé sig,
ze uczniowie wybiora jeden z czasownikéw, gdyz wskazywata na to struktura zdania. Tymczasem
okoto 15% z nich wybrato przymiotniki (silent, wrong). Natomiast luke¢ w zadaniu 10.3. az 17%
uczniéw uzupetnito stowem noisy. Jest to wihasciwa cze$¢ mowy, jednak taki wybor wskazuje,
ze uczniowie nie zrozumieli fragmentu zdania wystgpujacego przed i po luce w zadaniu 10.3.

W zadaniu 11. najtrudniejsze do uzupetnienia byto zadanie 11.2. (39% poprawnych odpowiedzi).
W zadaniu nalezato wybra¢ poprawne uzupehienie zdania | think the ticket office 11.2. _ before 6
p.m., so we need to get there earlier. Bardzo atrakcyjna dla uczniéw byta odpowiedz C. (closed).
Bylaby ona poprawnym uzupetnieniem luki, gdyby zdanie sktadato si¢ tylko z pierwszej czesci
(,,mysle, ze kasa biletowa zostata zamknigta przed 18”). Tymczasem druga cze$¢ zdania (,,wigc
potrzebujemy dotrze¢ tam wcze$niej”) jednoznacznie wskazuje, ze chodzi 0 przekazanie informacji
dotyczacej godziny, o ktorej zwykle zamykana jest kasa biletowa. Jest to typowy kontekst dla uzycia
czasu Present Simple.

Poziom rozszerzony

Whyniki egzaminu na poziomie rozszerzonym ilustrujg, ze uczniowie na wyzszym poziomie
opanowali umiejetnoéci receptywne niz z umiejetnosci produktywne. Sredni wynik za zadania
sprawdzajace rozumienie ze stuchu wynosi 52% punktow, a za zadania sprawdzajace rozumienie
tekstow pisanych — 64% punktéw. Podobnie jak w latach ubiegtych, najtrudniejsze byly zadania
sprawdzajgce znajomos$¢ $rodkow jezykowych ($redni wynik — 37% punktéw) oraz wypowiedz
pisemna ($redni wynik — 48% punktow).

W obszarze rozumienia ze stuchu podstawa programowa okre$la te same umiejetnosci zaréwno
dla poziomu podstawowego, jak i rozszerzonego. Roéznice pomiedzy poziomem podstawowym,
a rozszerzonym wynikaja z dhugosci tekstow, tempa odtwarzanych nagran oraz wymaganego do ich
rozwigzania zakresu srodkow jezykowych.
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W zadaniu 1. uczniowie wystuchiwali dwoch tekstow: dialogu i monologu, na podstawie ktorych
mieli rozwigza¢ zadania sprawdzajgce umiejetnosci: wyszukiwania w tekscie okreslonych informacji,
okreslania kontekstu sytuacyjnego jednego z wystuchanych tekstow oraz okre$lania intencji osoby
mowiacej. Ponizej zamieszczono analiz¢ zadan 1.1.—1.3. Sprawdzaty one umiej¢tno$é wyszukiwania
szczegotowych informacji w tekscie (1.1. 1 1.2.) oraz umiejetno$¢ okreslania kontekstu sytuacyjnego
(1.3.). Analiza wynikdéw uzyskanych przez uczniéw w tych zadaniach ilustruje, ze uczniowie potrafili
okresli¢ kontekst sytuacyjny wystuchanego dialogu. Nizsze wyniki osiagneli oni za rozwigzanie zadan
sprawdzajacych umiejetnos¢ wyszukiwania w tekscie okreslonych informacji.

Tekst 1.
Uslyszysz rozmowe dwojga nastolatkow.

1.1. Marion wants her friend to
A. carry her books out.
move some furniture.
C. take the carpet away.

1.2. Which is true about Marion?
A. She likes the same colours as her mum does.
B. She wants to buy a poster for her room.
@She’s going to prepare some food.

1.3. What are Marion and her friend doing?

They are getting ready to paint a room.
B. They are moving out of the house.

C. They are putting in new furniture.

Transkrypcja

Man:  OK, Marion, what would you like me to do now?

Woman: Well, let me think. I’ve already taken the books and the chairs out. Now you can push
the bed and the desk to the middle of the room.

Man:  Fine. But first you have to roll the carpet. | can carry it to the garage if you want.

Woman: It can stay. It’s old and I’m going to throw it away afterwards.

Man: I’lll put some old newspapers on it anyway. Now, what colour would you like
the walls to be?

Woman: My mum suggested green or blue. She likes those colours the most, but they are not my
favourite. | think 1I’d like orange on these three walls and brown on this one.
I’ve got a lovely poster. It will look great on it.

Man:  Where is it? I’d like to see it.

Woman: It’s still wrapped in paper. I’ll put the poster on the wall when it’s dry.

Man:  What shall we do now?

Woman: You can start the work and I’ll make some spaghetti for us. It won’t take long.

Man:  But you’ll help me after lunch?

Woman: Sure. I’ll bring the brushes for us. If we work together, we should finish it today.

W zadaniu 1.3. poprawnej odpowiedzi udzielito 69% ucznidéw. Zauwazyli oni, ze czynnos$ci
omawiane przez nastolatkow (wyniesienie ksigzek i krzeset, przesuni¢cie wigkszych mebli na §rodek
pokoju, rozktadanie gazet na podlodze, zamiar uzycia pedzla) zwigzane sa z przygotowaniami
do malowania pokoju. Trudniejsze dla gimnazjalistow bylo zadanie 1.1., w ktérym poprawnej
odpowiedzi udzielito 50% z nich. Czgs¢ z nich blednie wskazata w tym zadaniu odpowiedz A.
Zasugerowali sie oni prawdopodobnie fragmentem dialogu, w ktérym Marion zastanawia sig,
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CO pozostalo jeszcze do zrobienia i wymienia czynnos$ci, ktore sama juz wykonata (I’ve already taken
the books and the chairs out). Wybranie odpowiedzi A. moze wskazywaé, ze uczniowie nie znaja
zasad stosowania czasu Present Perfect oraz znaczenia przystowka already. Nizsze wyniki uzyskali
uczniowie za rozwigzanie zadania 1.2. (37% poprawnych odpowiedzi). Rozwigzanie tego zadania
wymagalo skojarzenia poprawnej odpowiedzi z fragmentem wypowiedzi Marion dotyczacym
przygotowania spaghetti. Bardziej atrakcyjna byta dla ucznibw odpowiedz B. Nie zrozumieli oni
prawdopodobnie fragmentu rozmowy, ktory wskazuje, ze plakat zostal juz kupiony.

W zadaniach 1.4. i 1.5. wyszukiwanie informacji szczegdtowych bylo rowniez wyzwaniem dla
uczniow (odpowiednio 46% i 36% poprawnych odpowiedzi). Wyzsze wyniki uczniowie uzyskali
za rozwigzanie zadania 2. sprawdzajacego t¢ samg umieje¢tnos¢ (Sredni wynik — 59% punktow).

W obszarze rozumienia tekstow pisanych, oprocz szerszego niz na poziomie podstawowym
zakresu $rodkow jezykowych, w podstawie programowej wymienione sa dwa wymagania dodatkowe,
ktore powinni opanowaé uczniowie na poziomie rozszerzonym, tj. okres§lanie gtownej mysli
poszczegdlnych czgsci tekstu (umiejetnos¢ sprawdzana w zadaniu 3.), oraz rozpoznawanie zwigzkow
pomiedzy poszczegdlnymi czeSciami tekstu (umiejetnos¢ sprawdzana w zadaniu 4.). Zadanie 5.
natomiast sprawdza umiej¢tno$¢ wyszukiwania informacji szczegdlowych. Zadania 3. 1 5. byly
latwiejsze od zadania 4.

Najtatwiejszym dla uczniow w tej czesci arkusza byto zadanie 3. (Sredni wynik — 66% punktow).
Najwickszy problem sprawito trzecioklasistom zadanie 3.1.

D. Why was Snoopy’s name changed?
@ Where did the idea for Snoopy come from?

3.1

When Charles Schulz was 15, he got a black-and-white dog called Spike. Charles once drew a picture
of his pet. The illustration was so good that it was printed in a book. Ten years later, in 1950, Spike
became the model for Snoopy, a character in Charles Schulz’s cartoon series.

W zadaniu 3.1. poprawng odpowiedz E. wybrato 67% uczniéw. Prawdopodobnie przyczyna tego
niskiego wyniku byt brak znajomosci wyrazenia come from, ktore uczniowie zazwyczaj kojarza
z pytaniem o miejsce pochodzenia. Tymczasem w pytaniu E. wystepuje ono w kontekscie wymyslenia
postaci. Wskazywanie przez uczniow blednej odpowiedz D. (pytanie o powody zmiany imienia
bohatera kreskdwki) mogto wynika¢ w tym przypadku z faktu pojawienia si¢ w tek$cie dwoch imion:
psa, ktorego wiasciciel uwiecznit na ilustracji (Spike), oraz bohatera kreskéwki (Snoopy). Uczniowie
nie zwrdcili uwagi, ze imi¢ bohatera kreskowki nie ulegto zmianie.

Najtrudniejszym dla gimnazjalistbw w tej cze$ci arkusza byto zadanie 4., sprawdzajgce
rozpoznawanie zwigzkéw pomiedzy poszczegdlnymi czgsciami tekstu ($redni wynik — 61% punktow).

BIG JOHN DOESN’T PAY

A bus came to a stop and a really big man got on. “Big John doesn’t pay,” he said. The small bus
driver didn’t want to argue with a man that size. 4.1. D _ The next day, the same thing happened.
The giant got on and again said, “Big John doesn’t pay.”

This continued for some time. The bus driver began to get more and more irritated with
the situation. He thought about it all the time and one day he found the solution. 4.2. _E _There, he
started an intensive karate course. He practised every day and didn’t miss a single class. 4.3. C
When the giant got on again and said the same thing, the driver stood up and said, “Oh yeah, and why
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doesn’t Big John pay?”
The giant reached inside his pocket. 4.4. B Naturally, he expected the worst. But the man took out
a plastic card and said, “Because Big John has a bus pass.”

A. Instead, the man decided to buy a ticket.
B. The driver watched this movement.

C. After three months he was ready.

D. So he didn’t say anything.

E. He decided to join a gym.

Wskazanie poprawnych odpowiedzi w tego typu zadaniach wymaga znalezienia zwigzkow
logicznych, leksykalnych i/lub gramatycznych pomiedzy poszczegdlnymi fragmentami tekstu.
Na podstawie analizy tego zadania mozna stwierdzi¢, ze wiekszo$¢ ucznidow poprawnie wstawila
te zdania, w ktorych mieli bardzo wyrazne, proste potgczenia leksykalno-gramatyczne. Na przyktad
w zadaniu 4.2. (69% poprawnych odpowiedzi) uczniowie prawidtowo skojarzyli rzeczownik a gym
w zdaniu E. z przystéwkiem miejsca there, rozpoczynajacym nastepne zdanie w teks$cie. Trudno$é
natomiast sprawity uczniom =zadania, ktorych rozwigzanie wymagato zrozumienia dluzszego
fragmentu tekstu i/lub zidentyfikowania zdan powigzanych ze soba logicznie. Najwigcej problemow
sprawito uczniom zadanie 4.4. Poprawne wykonanie tego zadania wymagato zrozumienia wyrazenia
reached inside his pocket, poprzedzajacego luke i potgczenia go z wyrazeniem this movement
w zdaniu B. Prawidlowo zadanie to rozwiazato 46% gimnazjalistow. Wielu uczniow wybierato zdanie
A., kojarzac wyrazenie reached inside his pocket z decyzja o zakupie biletu (the man decided to buy
a ticket). Nie zwrocili oni uwagi na to, ze zdanie to rozpoczynato si¢ od przystowka instead
i w zwigzku z tym nie pasowato logicznie do danego fragmentu tekstu.

Srednie wyniki uczniéw osiagnigte za rozwiazanie zadania 5. sprawdzajacego umiejetno$é
wyszukiwania informacji szczegétowych wyniosty od 63% do70% punktow.

Umiejetnoscig opanowang przez gimnazjalistow na najnizszym poziomie jest stosowanie
srodkow jezykowych. W tym obszarze $redni wynik uzyskany przez gimnazjalistow to 37%
punktow. Wigkszo$¢ uczniow nie potrafita poprawnie uzupeti¢ tekstu w zadaniu 6. oraz zdan
w zadaniu 7. W zadaniu 6. gimnazjalisci uzupetiali luki wyrazami podanymi w ramce. Nalezato
dostosowaé¢ forme wyrazu tak, aby powstal spojny i logiczny tekst. 46% uczniow poprawnie
uzupehito luke w zadaniu 6.1., w ktora nalezalo wpisa¢ przymiotnik comfortable utworzony
od rzeczownika comfort. Wsrod niepoprawnych odpowiedzi najczesciej wystepowato stowo comfort
bez zmiany na forme¢ przymiotnika. Najtrudniejszym dla ucznidw byto uzupetnienie luk w zadaniu
6.2. (utworzenie liczby mnogiej rzeczownika lorry) oraz w zadaniu 6.4. (utworzenie przystowka
od przymiotnika final). Poprawnej odpowiedzi udzielito w tych zadaniach odpowiednio 32% i 36%
gimnazjalistow. W obydwu przypadkach jednym z najczesciej popetnianych btedéw byta niepoprawna
pisownia wpisywanych wyrazow.

Nizsze wyniki uzyskali uczniowie za rozwigzanie zadania 7. Poszczegolne zadania poprawnie
uzupetnito od 26% do 40% z nich. Najtrudniejsze dla uczniéw byly zadania wymagajace zastosowania
czasu przeszlego. Sporym wyzwaniem dla gimnazjalistow bylo zastosowanie czasu Past Simple
w zadaniu 7.1. Wigkszos¢ ucznidw (74%) nie zidentyfikowata poprawnie kontekstu wypowiedzi,
pomimo ze dwa elementy w zdaniu wskazywaly na uzycie tego czasu (czasownik w formie bought
oraz okolicznik czasu last week). Trudne byto dla uczniéw takze uzupetienie zdania odnoszacego si¢
do przesztosci wyrazeniem z czasownikiem promise (zadanie 7.5.). Gimnazjalisci nie potrafili
poprawnie potaczy¢ czasownika promise z czasownikiem do. W tym zadaniu wystepowaty takze
odpowiedzi, ktére zawieraly wiecej niz cztery wyrazy, co oznacza, ze nie spetnialy warunkow
okreslonych w poleceniu i nie mogty by¢ uznane za poprawne rozwigzania.
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W zadaniu 8. uczniowie mieli napisa¢ krotkg wiadomos¢ e-mail na wskazany temat. Sprawdzane
byto opanowanie przez hich wymagan podstawy programowej w zakresie tworzenia wypowiedzi
pisemnej. Temat wymagal wykazania si¢ umiejetno$cia opisywania ludzi i czynnosci, relacjonowania
wydarzen z przeszlo$ci i terazniejszosci, wyrazania i uzasadniania swoich pogladéw i uczu¢, a takze
przedstawiania opinii innych oséb. Sredni wynik za to zadanie wyniost 48% punktow. Niski wynik
uzyskany przez uczniéw za kryterium tresci (46% punktow) wskazuje, ze majg oni problem
z komunikatywnym przekazaniem informacji i rozwinigciem swoich wypowiedzi. Nieznacznie
wyzsze Wyniki uczniowie uzyskali za kryterium spojnosci i logiki tekstu (54% punktow). Za zakres
uzytych $rodkow jezykowych gimnazjaliSci osiggneli 50% punktow a za ich poprawno$¢ — 43%
punktow. Jako$¢ jezyka jest tym aspektem, ktory wymaga szczegOlnej uwagi w procesie
dydaktycznym. Niewlasciwy dobor stownictwa i btedy gramatyczne bardzo czg¢sto uniemozliwiaja lub
znacznie utrudniaja komunikatywne przekazanie informacji, a to wptywa na ocen¢ prac uczniéw nie
tylko w kryterium tresci.

,»,Pod lupa” — rozwiniecie poszczegélnych elementéw polecenia w wypowiedzi pisemnej

Jak co roku, gimnazjalisci przystgpujacy do egzaminu z jezyka angielskiego na poziomie
rozszerzonym musieli zmierzy¢ si¢ z napisaniem wiasnej wypowiedzi na podany temat.

Tegoroczne polecenie do zadania 8. brzmiato:

Kilka dni temu zwyciezyles(-as§) w zawodach sportowych. W e-mailu do Kkolegi/kolezanki
z Londynu:

e wyjasnij, dlaczego uczestniczyles(-as) w zawodach

e przedstaw problem, ktory powstal podczas zawodow

e napisz, jak zareagowali koledzy na wiadomos$¢ o Twoim zwyciestwie.

Podpisz sie jako XYZ.

Rozwin swojqg wypowiedz w kazdym z trzech podpunktow, pamigtajqc, ze dlugosé e-maila powinna
wynosi¢ od 50 do 100 stow. Oceniana jest umiejetnos¢ petnego przekazania informacji, spdjnosé,
bogactwo jezykowe oraz poprawnos¢ jezykowa.

Mogtoby si¢ wydawac, ze napisanie krotkiego e-maila jest catkiem proste. Jednak sredni wynik

uzyskany przez gimnazjalistow za to zadanie (48% punktow) wskazuje na to, ze wielu uczniéw miato
trudnosci z formutowaniem wypowiedzi pisemnej. 30% uczniéw uzyskato za to zadanie 0 punktow,
co oznacza, ze nie podjeli oni proby napisania tej wiadomosci lub prace, ktore napisali, byty
w znacznej czgsci lub w catosci niekomunikatywne.
Niniejsze omOwienie ma stuzy¢é pomoca wszystkim uczniom, ktérzy w przysztosci stang przed
wyzwaniem, jakim jest skonstruowanie dobrej wypowiedzi pisemnej. Ponizsze wnioski moga si¢
przyczyni¢ do odniesienia sukcesu, jednak nie mozna zapomnie¢ o tym, ze zadanie egzaminacyjne
wymaga speklienia okreslonych warunkéw. Jednym z nich jest wlasciwa realizacja tematu
w Kryterium tre$ci. Za wypowiedz w tym kryterium uczen moze uzyskaé¢ od 0 do 4 punktéw, zgodnie
Z ponizsza tabela.

Do ilu elementéw Ile elementoéw rozwingt?

uczen si¢ odniost? 3 2 1 0
3 4p. 3p. 2p. 1p.
2 2p. 1p. 1p.
1 1p. 0p.
0 0p.

Uczniowie w swoich wypowiedziach musza nie tylko starannie odnie$¢ si¢ do wszystkich
podpunktow polecenia, ale takze kazdg przekazywang informacje powinni opisa¢ w sposob bardziej
szczegotowy. Zdarza sie, ze wilasnie z powodu zbyt pobieznego potraktowania poszczegOlnych
podpunktéw polecenia nawet uczniowie, ktorzy postuguja si¢ jezykiem angielskim na dobrym
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poziomie, nie uzyskuja maksymalnej liczby punktow w kryterium tresci. Jak powazny jest to problem,
ilustruje przedstawiona ponizej praca.
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Praca ta ma ciekawy wstep, wlasciwie dostosowany do sytuacji komunikacyjnej okres§lonej
w poleceniu, dowiadujemy si¢ z niej duzo na temat zawodoéw sportowych, w ktorych uczestniczyt
uczen. Autor pracy postuguje si¢ bogatym slownictwem i uzywa dos¢ zaawansowanych struktur
gramatycznych. Niestety, podpunkty polecenia, ktore mial omoéwi¢ w swojej pracy, zostaly
zrealizowane bardzo pobieznie. Wiemy tylko, ze uczen wzigt udziat w imprezie, bo chciat si¢
sprawdzi¢, ze problemem byt bolacy brzuch i, ze koledzy mu pogratulowali. Spdjrzmy zatem jeszcze
raz na kryteria oceniania przedstawione w tabeli: poniewaz uczen jedynie odniost si¢ do trzech
podpunktéw polecenia i zadnego z nich nie rozwingl, praca zostala oceniona na jeden punkt
w kryterium tresci. Nalezy pamigtac, ze w takiej sytuacji mozna jej przyzna¢ maksymalnie po jednym
punkcie w pozostatych trzech kryteriach, co oznacza, ze uczen moze zdoby¢ maksymalnie 4 punkty
Za SWO0j3 prace.

Przyktadem wiasciwej realizacji podpunktow polecenia jest nastgpujaca praca:
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W tej pracy uczen skupit si¢ na tym, co bylo wymagane w poleceniu, rozwijajac wszystkie
podpunkty. W rezultacie w kryterium tre$ci jego praca zostata oceniona na maksymalng liczbe
punktow.
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Gimnazjalista, podajac tylko jeden powod wzigcia udziatu w zawodach, tj. zachgte ze strony
mamy, rozwija swojg wypowiedz poprzez przytoczenie jej opinii na temat sposobu, w jaki spedza
on wolny czas. Opisujgc problem, ktory pojawit si¢ podczas zawodow, uczen wspomina o kolezance,
ktorej skrecona noga w kostce uniemozliwita udziat w biegu. Dodatkowo autor pracy, rozwijajac ten
podpunkt polecenia, wspomina o wlasnych emocjach zwigzanych z problemem kolezanki. Reakcja
kolegdw jest wyrazona poprzez przymiotnik okreslajagcy emocje, a ponadto jest tez opisane dziatanie
kolegow.

Przygotowujac uczniow do pisania wypowiedzi, mozna zaproponowac im zaplanowanie swojej
wypowiedzi wedlug pewnego schematu: najpierw podajemy wymagang informacje, a nastgpnie
rozbudowujemy ja za pomocg dodatkowych elementow. Mozliwe jest oczywiscie przekazywanie
informacji w dowolnej kolejnosci. Wazne jest, aby uswiadomi¢ uczacym si¢, ze praca musi zawiera¢
jasny przekaz, a informacje musza tgczy¢ si¢ ze soba logicznie, tworzac spojny tekst. W warunkach
szkolnych mozna zaproponowa¢ uczniom ¢wiczenie polegajagce na rozbudowywaniu przekazywanej
informacji o kolejne elementy, tak jak przedstawiono ponizej.

Dlaczego wziglem udziat
w zawodach?

The competition
was at my school.

o

| wanted to win.

L
The prize was great. /

| wanted to help my team.

Podajac przyczyne wzigcia udzialu w zawodach, uczen moze podaé kilka powodow. Pozwoli to na
rozwiniecie tego podpunktu polecenia.

Dlaczego wziglem udziat

w zawodach? a gold medal

What?

to make my mum happy

Why?
/M and surprise my friends

| wanted to win

W?

at our new stadium

Powyzszy przyktad pokazuje inny sposob rozwinigcia tego samego podpunktu. Uczen podaje jeden
powdd, napisal, ze chcial wygraé, a nastepnie rozbudowuje t¢ wypowiedz za pomocg dodatkowego
opisu, ktory jest odpowiedzig na pytania pomocnicze, takie jak: co?, dlaczego?, jak?
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Rozwinigcie poszczegélnych podpunktow polecenia nie powinno sprawi¢ problemow
gimnazjalistom nawet o przecietnych umiejetnosciach jezykowych. W trakcie procesu dydaktycznego
uczniowie powinni mie¢ mozliwo$¢ korzystania z jezyka obcego w roznorodnych sytuacjach,
wypowiadac si¢ na rdzne tematy, stara¢ si¢, by ich wypowiedzi nie konczyty si¢ na jednozdaniowych,
zdawkowych kwestiach. Zbyt czesto uczniowie wykonuja jedynie zadania, takie jak: uzupetianie luk,
transformacje, zadania wielokrotnego wyboru. Tymczasem powinni jak najczes$ciej mie¢ mozliwosé
wykorzystywania materialow podrecznikowych lub autentycznych (teksty, obrazki, itp.) jako
podstawe do wyrazania swoich opinii, przypuszczen, a takze jako baz¢ do tworzenia réznorodnych
opowiadan. Warto pokaza¢ uczniom w jaki sposob planowaé wypowiedz pisemng, aby moc otrzymac
maksymalng liczbe punktow.

WhnioskKi

Analiza wynikow egzaminu z jezyka angielskiego pozwala na wyciagnigcie nastgpujacych wnioskow
dotyczacych pracy z gimnazjalistami w kolejnych latach.

+ Analiza wyboréw uczniéw w zadaniach zamknietych ilustruje, ze uczniowie bardzo czgsto
udzielaja odpowiedzi sugerujac si¢ pojedynczymi stowami wystepujacymi w tekstach. Bardzo wazne
jest zwracanie im uwagi na kontekst, w jakim poszczegélne stlowa sa uzyte i ich powigzanie
z odpowiedziami w zadaniu. Warto wymaga¢ od uczniéw, aby potrafili uzasadni¢ zaréwno wybor
opcji wilasciwej, jak i powody odrzucenia opcji, ktére sa dystraktorami w zadaniu. Dzigki temu
bardziej $wiadomie bedg wybiera¢ odpowiedzi na egzaminie.

K/

«» Zadania, w ktorych nalezy zrozumie¢ ogolny sens tekstu (gtowng mysl tekstu, intencje nadawcy,
kontekst wypowiedzi), sprawiaja uczniom trudnosci. Warto w procesie dydaktycznym zwracaé uwage
na sformulowania wystepujace w trzonach zadan, np. ,,Helen napisala t¢ wiadomos$¢, zeby...”, ,.E-
mail jest o...”, ktore wskazuja, ze jest to zadanie sprawdzajace ogoélne rozumienie tekstu. Wazne jest,
aby uczacy si¢ potrafili dokona¢ syntezy informacji, ktére pojawiaja si¢ w nagraniu badz w tekscie.
Uczniowie powinni mie¢ $§wiadomo$¢, ze dopiero po przeczytaniu calego akapitu lub tekstu mozna
okresli¢, co jest jego gtdéwnym tematem. Ponadto wskazanie prawidtowej odpowiedzi czgsto wymaga
nie tylko zrozumienia poszczegdlnych wyrazen, ale tez skojarzenia réznych informacji. Wiele tekstow
wykorzystywanych podczas lekcji moze stuzy¢ jako doskonaly materiat do ¢éwiczenia tych
umieje¢tnosci, np. poprzez wymyslenie tytutu do calego tekstu lub jego czgéci, zaznaczenie stow
1 wyrazen zwiagzanych z poprawng odpowiedzia.

+« Inng wazng umiej¢tnoseia, ktora wymaga szczegodlnej uwagi jest umiejetnos$é tgczenia wyrazen
synonimicznych. Identyfikowanie i zestawianie ze sobg wyrazen 0 podobnych znaczeniach jest
szczegoOlnie przydatne w rozwiazywaniu zadan wielokrotnego wyboru. Ponadto umiejetnosc
wyrazania mysli przy pomocy réznorodnych srodkow jezykowych jest niezbedna przy formutowaniu
ptynnej wypowiedzi pisemnej. Na doskonalenie tej umiejetnosci nalezy poswigci¢ wigcej Czasu
w procesie edukacyjnym.

«  Znajomo$¢ srodkoéw jezykowych to od lat czes¢ arkusza, w ktorej zadania sa najwiekszym
wyzwaniem dla uczniow. Duzy odsetek gimnazjalistow nie podejmuje proby ich rozwigzania albo
uzyskuje bardzo niskie wyniki. Wskazywa¢ to moze na zbyt duze skupienie si¢ na umiejetnosciach
receptywnych 1 mniej intensywng pracg nad jako$cia jezyka uczniow. Tymczasem brak znajomosci
podstawowych struktur gramatycznych lub bardzo ograniczony zasob stownictwa wptywa nie tylko na
wynik zadan sprawdzajacych znajomos¢ srodkéw jezykowych, ale bardzo czgsto powoduje zaburzenie
komunikacji, a tym samym uzyskanie mniejszej liczby punktow za przekazanie informacji
w wypowiedzi pisemnej (np. na skutek uzycia niewlasciwego czasu lub stowa). Co wigcej, bardzo
czesto ograniczony zasob $rodkow jezykowych posrednio powoduje tez problemy z rozwigzywaniem
zadan w czeSci sprawdzajacej rozumienie ze stuchu i rozumienie tekstow pisanych, poniewaz brak
znajomosci podstawowych struktur gramatycznych znacznie utrudnia lub uniemozliwia zrozumienie
fragmentow tekstu kluczowych do rozwigzania zadania.

¢+ Trudne dla uczniéw byto zadanie 10. na poziomie podstawowym oparte na tekscie, wymagajace
uzupetnienia luk. Wybory uczniéw w tym zadaniu pokazuja, ze nie zawsze wiedza oni, jaka czes¢
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mowy jest wymagana do uzupehlnienia danej luki. Tymczasem moze to by¢ bardzo pomocne,
poniewaz pozwala ograniczy¢ liczbe rozwazanych opcji odpowiedzi. Warto wigc zwraca¢ uwage
gimnazjalistow, ze w sytuacji, kiedy majg problem z wyborem wilasciwej odpowiedzi moga podzieli¢
prace nad tym zadaniem na dwa etapy. Najpierw powinni zapozna¢ si¢ z danym fragmentem tekstu
i okresli¢, ktora czgs¢ mowy bedzie do niego pasowata, a nastepnie sposréd wyrazow bedacych tymi
czg¢$ciami mowy wybrac ten, ktory pasuje logicznie i znaczeniowo do kontekstu tekstu.

% Aby poprawnie wykona¢ zadania otwarte sprawdzajace znajomos¢ srodkow jezykowych, nalezy
takze pamigta¢ o uwaznym czytaniu polecen. Zadania przygotowywane sa w taki sposob, aby
sprawdzona zostata konkretna struktura gramatyczna lub wyrazenie leksykalne, a polecenie do zadania
jest jego integralng czes$cig. Aby odpowiedZ ucznia zostala uznana za poprawng, musi ona spetnia¢
wszystkie warunki w nim okre$lone. Zdarza si¢, ze uczniowie przekraczaja limit stow podany
w zadaniu 7. lub uzupeniajg luki w zadaniu 6., nie przeksztatcajac w zaden sposob wyrazu podanego
w zadaniu. Nalezy tez pamietaé, ze we wszystkich zadaniach sprawdzajgcych znajomos¢ Srodkow
jezykowych wymagana jest pelna poprawno$¢ ortograficzna.

% Podczas realizacji polecenia w wypowiedzi pisemnej niezwykle istotng kwestia, przekladajaca si¢
bezposrednio na liczbe punktéw otrzymanych za wykonanie zadania, jest umiejetne rozwijanie
poszczegblnych podpunktow polecenia. Dlatego wazne jest, aby przyzwyczaja¢ uczniow do wnikliwej
analizy polecenia i planowania swojej wypowiedzi w taki sposob, aby zawierata ona przekaz, ktorego
realizacja nie jest ograniczona jedynie do niezbednego minimum. W tym celu warto ¢wiczy¢ podczas
lekcji umiejetnos¢ rozwijania wypowiedzi, poszerza¢ zasob stownictwa, wskazywaé uczniom
réznorodne sposoby realizacji polecenia w taki sposob, aby wypowiedz zostatla uznana jako
rozwinieta. Warto, aby uczen w trakcie pracy nad zadaniem zadat sobie kilka pytan, np.: w jaki sposob
realizuje dany podpunkt polecenia?, za pomocq ilu i jakich zdan?, za pomocq ilu
czasownikow/przymiotnikow?, jak wiele szczegolow przekazuje? Tak postawione pytania upewnig
piszacego, iz zaden element polecenia nie zostal zrealizowany zbyt pobieznie lub catkowicie
pominigty.
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Podstawowe informacje o arkuszach dostosowanych

Poziom podstawowy

Opis arkusza dla uczniéw z autyzmem, w tym z zespoltem Aspergera

Arkusz zadan dla uczniow z autyzmem, w tym z zespolem Aspergera z zakresu jezyka
angielskiego (GA-P2-152) zostal przygotowany na podstawie arkusza GA-P1-152 zgodnie
z zaleceniami specjalistow. Uczniowie otrzymali zadania dostosowane pod wzgledem graficznym:
wyrézniono informacje o numerze kazdego zadania i liczbie punktow mozliwych do uzyskania za jego
rozwigzanie, zwigkszono odstgpy migdzy wierszami w tekstach i zastosowano pionowy uktad
odpowiedzi. W zwigzku z wydluzonym czasem trwania egzaminu, na ptycie CD do zadan
sprawdzajacych rozumienie tekstow stluchanych wydtuzono przerwy przeznaczone na zapoznanie si¢
Z treScig zadan oraz ich rozwigzanie. Przy kazdym zadaniu zamkni¢tym umieszczono informacje
0 sposobie zaznaczenia wlasciwej odpowiedzi.

Wyniki uczniéw z autyzmem, w tym z zespolem Aspergera
Tabela 23. Wyniki uczniéw z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera — parametry statystyczne

Liczba Minimum Maksimum Mediana Modalna Srednia s%i%?f’lgg\i\?e
uczniow (%) (%) (%) (%) (%) (%)
5 18 95 65 - 56,20 30,70

Opis arkuszy dla uczniow stabowidzacych i niewidomych

Arkusze dla uczniow stabowidzacych i uczniow niewidomych z zakresu jezyka angielskiego
(GA-P4-152, GA-P5-152, GA-P6-152) zostaly przygotowane na podstawie arkusza standardowego
zgodnie z zaleceniami specjalistow. Uczniowie stabowidzacy otrzymali arkusze, w ktorych
dostosowano wielko$¢ czcionki: GA-P4-152 — Arial 16 pkt, GA-P5-152 — Arial 24 pkt. W arkuszu
GA-P5-152 material ikonograficzny zostal dodatkowo opisany. Na ptycie CD do zadan
sprawdzajacych rozumienie tekstow shuchanych wydtuzono przerwy przeznaczone na zapoznanie si¢
z trescig zadan oraz ich rozwigzanie. Dla uczniéw niewidomych przygotowano arkusze w brajlu.

Wyniki uczniow stabowidzacych i uczniow niewidomych

Tabela 24. Wyniki uczniow stabowidzacych i uczniow niewidomych — parametry statystyczne

Liczba uczniow Minimum Maksimum Mediana Modalna Srednia sgifjg{flggxe
(%) (%) (%) (%) (%) (%)
GAP4-12 25 100 51,5 28 56,33 30,10
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Opis arkusza dla uczniow stabostyszacych i uczniow niestyszacych

Uczniowie stabostyszacy i nieslyszacy rozwiazywali zadania zawarte w arkuszu GA-P7-152
przygotowanym zgodnie z zaleceniami specjalistow. Arkusz sktadat si¢ z 9 zadan zamknigtych,
sprawdzajacych opanowanie przez ucznidow umiejetno$ci w nastepujacych obszarach: rozumienie
tekstow pisanych, znajomos¢ srodkow jezykowych oraz znajomos¢ funkcji jezykowych.

Wyniki uczniéw stabostyszacych i uczniow niestyszacych

Tabela 25. Wyniki uczniow stabostyszacych i uczniow niestyszacych — parametry statystyczne

Liczba Minimum Maksimum Mediana Modalna Srednia sa?l%?gggxe
uczniéw (%) (%) (%) (%) (%) (%)
21 35 100 73 65; 68; 881 98 71,43 21,08

Opis arkusza dla ucznidéw z niepelnosprawnoscia intelektualna w stopniu lekkim

Uczniowie z niepelnosprawnos$cig intelektualng w stopniu lekkim rozwigzywali zadania zawarte
w arkuszu GA-P8-152 przygotowanym zgodnie z zaleceniami specjalistow. Arkusz zawieral 13 zadan
zamknigtych, sprawdzajacych opanowanie przez ucznidw umiej¢tnosci W nastepujacych obszarach:
rozumienie tekstow stuchanych, rozumienie tekstow pisanych, znajomos$¢ funkcji jezykowych oraz
znajomo$¢ srodkow jezykowych. Dostosowane do potrzeb tej grupy zdajacych byto tempo nagran na
ptycie CD oraz dlugo$¢ przerw na zapoznanie si¢ z tre$cig zadan oraz ich rozwigzanie. Zadania
zamieszczone w arkuszu byly bliskie sytuacjom zyciowym zdajacych. Polecenia byly jasne, proste
i zrozumiate.

Wyniki uczniow z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim
10

Procent uczniow
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Wynik uzyskany w % i w punktach

Wykres 9. Rozktad wynikow uczniow

Tabela 26. Wyniki ucznidw z niepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim — parametry

statystyczne
Liczba Minimum Maksimum Mediana Modalna Srednia sz?w((:jgyrﬁg\i/\?e
uczniéw (%) (%) (%) (%) (%) (%)
88 23 98 60 60 59,68 15,68
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Poziom rozszerzony

Opis arkusza dla uczniéw z autyzmem, w tym z zespolem Aspergera

Arkusz zadan dla ucznidow z autyzmem, w tym z zespolem Aspergera z zakresu jezyka
angielskiego (GA-R2-152) zostal przygotowany na podstawie arkusza GA-R1-152 zgodnie
z zaleceniami specjalistow. Uczniowie otrzymali zadania dostosowane pod wzgledem graficznym:
wyr6zniono informacj¢ o numerze kazdego zadania i liczbie punktow mozliwych do uzyskania za jego
rozwigzanie, zwigkszono odstepy miedzy wierszami w tekstach i zastosowano pionowy uktad
odpowiedzi. Zmodyfikowany zostal takze temat wypowiedzi pisemnej. Przy kazdym zadaniu
zamknigtym umieszczono informacj¢ o sposobie zaznaczenia wlasciwej odpowiedzi.

Wyniki uczniéw z autyzmem, w tym z zespolem Aspergera

Tabela 27. Wyniki uczniéw z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera — parametry statystyczne

Liczba Minimum Maksimum Mediana Modalna Srednia sa?l%?gggxe
uczniow (%) (%) (%) (%) (%) (%)
3 10 83 53 - 48,67 36,69

Opis arkuszy dla uczniow stabowidzacych i niewidomych

Arkusze dla uczniow stabowidzacych i uczniow niewidomych z zakresu jezyka angielskiego
(GA-R4-152, GA-R5-152, GA-R6-152) zostaty przygotowane na podstawie arkusza standardowego
zgodnie z zaleceniami specjalistdw. Uczniowie stabowidzgcy otrzymali arkusze, w ktorych
dostosowano wielko$¢ czcionki: GA-R4-152 — Arial 16 pkt, GA-R5-152 — Arial 24 pkt. Na ptycie CD
do zadan sprawdzajgcych rozumienie tekstow stuchanych wydtuzono przerwy przeznaczone na
zapoznanie si¢ z trescig zadan oraz ich rozwigzanie. Dla uczniéw niewidomych przygotowano arkusze
w brajlu.

Wyniki uczniéw stabowidzacych i uczniow niewidomych

Tabela 28. Wyniki uczniow stabowidzacych i uczniow niewidomych — parametry statystyczne

Liczba Minimum Maksimum Mediana Modalna Srednia sgifjglggxe
uczniéw (%) (%) (%) (%) (%) (%)
GAR4-10 10 98 30,5 33 43,00 34,35

Opis arkusza dla uczniéow stabostyszacych i uczniéow niestyszacych

Uczniowie stabostyszacy i niestyszacy rozwiazywali zadania zawarte w arkuszu GA-R7-152
przygotowanym zgodnie z zaleceniami specjalistow. Arkusz sktadal si¢ z 7 zadan (4 zadania
zamknigte 1 3 =zadania otwarte), sprawdzajacych opanowanie przez ucznidw umiejetnosci
W nastepujacych obszarach: rozumienie tekstow pisanych, znajomo$¢ s$rodkow jezykowych oraz
wypowiedz pisemna.

Wyniki uczniéw stabostyszacych i uczniéw niestyszacych

Tabela 29. Wyniki uczniow stabostyszacych i uczniow niestyszacych — parametry statystyczne

Liczba Minimum Maksimum Mediana Modalna Srednia sa?l%?gggxe
uczniow (%) (%) (%) (%) (%) (%)
17 15 93 68 68 57,94 24,28
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Jezyk niemiecki — poziom podstawowy

1. Opis arkusza standardowego

Arkusz sktadat si¢ z 40 zadan zamknigtych réznego typu (wyboru wielokrotnego, prawda-fatsz
oraz zadan na dobieranie) ujetych w 11 wigzek. Zadania sprawdzaly wiadomosci oraz umiejetnosci
okreslone w podstawie programowej I11.0 w czterech obszarach: rozumienie ze stuchu (12 zadan),
rozumienie tekstow pisanych (12 zadan), znajomos¢ funkcji jezykowych (10 zadan) oraz znajomosé
srodkow jezykowych (6 zadan). Za rozwigzanie wszystkich zadan uczen mogt otrzymac 40 punktow.

2. Dane dotyczace populacji uczniow

Tabela 1. Uczniowie rozwigzujacy zadania w arkuszu standardowym

Liczba uczniow 2366
bez dysfunkcji 2112
z dysleksjg rozwojowa 254
dziewczgta 1206
Uczniowie chlopcy 1160
rozwigzujacy zadania | ze szkol na wsi 611
w arkuszu w wersji ze szk6t w miastach do 20 tys. mieszkancow 991
standardowej ze szkot w miastach od 20 tys. do 100 tys. mieszkancow 394
ze szkot w miastach powyzej 100 tys. mieszkancow 370
ze szkot publicznych 2227
ze szkot niepublicznych 139

Z egzaminu zwolniono 1 ucznia — laureata konkursu przedmiotowego o zasiggu wojewodzkim lub
ponadwojewddzkim.

Tabela 2. Uczniowie rozwigzujacy zadania w arkuszach dostosowanych

Uczniowie z autyzmem, w tym z zespolem Aspergera 1
rozwiazujacy zadania | slabowidzacy i niewidomi 2
w arkuszu w wersji stabostyszacy i niestyszacy 8
dostosowanej z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim 121

Ogoélem 132
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3. Przebieg egzaminu

Tabela 3. Informacje dotyczace przebiegu egzaminu

Termin egzaminu

23 kwietnia 2015 .

Czas trwania egzaminu

60 minut dla ucznidow
rozwiazujacych zadania w arkuszu
standardowym

do 80 minut dla uczniéw
rozwigzujgcych zadania w arkuszu
dostosowanym

Liczba szkot

152

Liczba obserwatoréw™ (§ 143)

1

Liczba
uniewaznien’®

w przypadku

8§47 ust. 1

stwierdzenia niesamodzielnego
rozwigzywania zadan przez ucznia

nie dotyczy

whniesienia lub korzystania przez
ucznia w sali egzaminacyjnej
Z urzadzenia telekomunikacyjnego

nie dotyczy

zaktocenia przez ucznia prawidtowego
przebiegu czeséci egzaminu w Sposob
utrudniajacy prace pozostatym
uczniom

nie dotyczy

§ 47 ust. 2

stwierdzenia podczas sprawdzania
pracy niesamodzielnego
rozwigzywania zadan przez ucznia

nie dotyczy

§ 146 ust. 3

stwierdzenia naruszenia przepisow
dotyczacych przeprowadzenia
egzaminu

nie dotyczy

§ 146 ust. 4

niemozno$ci ustalenia wyniku
(np. zaginigcie karty odpowiedzi)

inne (np. zle samopoczucie ucznia)

Liczba wgladow™ (§ 50)

Na podstawie rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2007 r. w sprawie warunkéw i sposobu
oceniania, klasyfikowania i promowania uczniow i stuchaczy oraz przeprowadzania sprawdzianow i egzaminéw w szkotach
publicznych (Dz.U. nr 83, poz. 562, z p6zn. zm.)
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4. Podstawowe dane statystyczne

Wyniki uczniéw

[E=Y
o

Procent uczniow
o = N w SN ()] (o)) ~ (o] ({e]

0112|3]4/5/6|7/8/91011121314151617181920212223242526,

Wynik uzyskany w % i w punktach
Wykres 1. Rozktad wynikéw uczniow

Tabela 4. Wyniki uczniéw — parametry statystyczne

2829303132333435363 /383H0

Liczba Minimum Maksimum Mediana Modalna Srednia sa?l%?ggg\i\?e
uczniéw (%) (%) (%) (%) (%) (%)
2366 0 100 53 48 57,12 19,45
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Wyniki uczniéw w procentach, odpowiadajace im wartoS$ci centyli i wyniki na skali staninowej

Tabela5. Wyniki uczniéw w procentach, odpowiadajace im warto$ci centyli i wyniki na skali

staninowej
Jezyk niemiecki — poziom podstawowy
wynik warto$¢ .
stanin
procentowy centyla

0 1

3 1

5 1

8 1

10 1

13 1

15 1 !
18 1

20 1

23 2

25 3

28 4

30 6

33 9 2
35 13

38 18 3
40 23

43 30

45 36 4
48 42

50 48

53 53 5
55 58

58 63

60 67

63 71

65 74 6
68 76

70 79

73 81

75 83

78 85

80 86 7
83 88

85 89

88 91

90 92

93 93 8
95 95

98 97
100 100 9

Wyniki w skali centylowej i staninowej umozliwiaja pordwnanie wyniku ucznia z wynikami
uczniow w catym kraju. Na przykltad, jesli uczen z jezyka niemieckiego na poziomie podstawowym
uzyskat 85% punktéw mozliwych do zdobycia (wynik procentowy), to oznacza, ze jego wynik jest
taki sam lub wyzszy od wyniku 89% wszystkich zdajacych (wynik centylowy), a nizszy od wyniku
11% zdajacych i znajduje si¢ on w 7 staninie.
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Srednie wyniki szkot' na skali staninowej

Tabela 6.

Wyniki szkot na skali staninowej

Stanin

Przedzial wynikow (w %)

-

30-39

40-43

44-47

48-51

52-56

57-62

63-70

71-79

OO (N[oc|O bW IN

80-100

Skala staninowa umozliwia poréwnywanie S$rednich wynikéw szkot w poszczegodlnych latach.
Uzyskanie w kolejnych latach takiego samego $redniego wyniku w procentach nie oznacza tego

samego poziomu osiagnigc.

Wyniki ucznidéw bez dysleksji oraz uczniow z dysleksja rozwojowa

[EEN
o

Procent uczniow
O FRP N W N O1 OO N 00 ©

0%

Buczniowie bez dysleksji

3%
5%
8%
10%
13%
15%

0/1/2|3/4/5/6|7|8/910111

63%
65%

2520

Wynik uzyskany w % i w punktach

W yczniowie z dysleksja

Wykres 2. Rozktady wynikéw uczniow bez dysleksji oraz ucznioéw z dysleksjg rozwojowg

Tabela7. Wyniki uczniow bez dysleksji oraz uczniow z dysleksjg rozwojowg — parametry

statystyczne

Liczba Minimum | Maksimum | Mediana | Modalna | Srednia sg?]%g);ﬁg\;\?e

uczniow (%) (%) (%) (%) (%) (%)
Uczniowie
bez dysleksji 2112 0 100 55 48 57,51 19,65
Uczniowie
z dysleksja 254 18 100 50 48 53,83 17,46
rOZWOjOW3

“[lekro¢ w niniejszym sprawozdaniu jest mowa o wynikach szkét w 2015 roku, przez szkole nalezy rozumieé kazda
placowke, w ktorej liczba ucznidw przystepujacych do egzaminu byla nie mniejsza niz 5. Wyniki szkdt obliczono na
podstawie wynikéw uczniow, ktorzy wykonywali zadania z arkusza GN-P1-152.
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Wyniki dziewczat i chlopcow
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3233343536373
. Wynik uzyskany w % i w punktach
Odziewczgta  Echlopey
Wykres 3. Rozktady wynikow dziewczat i chtopcow
Tabela 8. Wyniki dziewczat i chtopcow — parametry statystyczne
Plec Liczba Minimum | Maksimum | Mediana | Modalna | Srednia sz?wgg);ﬁg\:\?e
e uczniow (%) (%) (%) (%) (%) (%)
Dziewczeta 1206 20 100 58 48 60,88 19,19
Chtopcy 1160 0 100 50 43 53,21 18,96
Wyniki uczniéw a wielko$¢ miejscowosci
Tabela 9. Wyniki uczniow w zalezno$ci od lokalizacji szkoty — parametry statystyczne
Liczba | Minimum | Maksimum | Mediana | Modalna | Srednia sa?l%?ggg\:\?e
uczniéw (%) (%) (%) (%) (%) (%)
Wie$ 611 100 53 48 55,76 18,09
Miasto do 20tys. | gg 20 100 53 53 56,68 18,71
mieszkancow
Miasto od 20 tys.
do 100 tys. 394 100 53 40 56,31 19,86
mieszkancow
Miasto powyzej
100 tys. 370 100 58 50 61,39 22,42
mieszkancow

Wyniki uczniéw szkét publicznych i szkél niepublicznych

Tabela 10. Wyniki uczniow szkot publicznych i niepublicznych — parametry statystyczne

Liczba Minimum | Maksimum | Mediana | Modalna | Srednia sz?w((:jgyrlgg\i/\?e
uczniow (%) (%) (%) (%) (%) 0%)
Szkota
publiczna 2227 0 100 53 48 57,32 19,19
Szkota
niepubliczna 139 20 100 45 35 53,88 23,17
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Poziom wykonania zadan

Tabela 11. Poziom wykonania zadan

Poziom wykonania

Wymagania Nr Wymagania szczegolowe zadania
ogdblne zad.
(%)
1.1. 87%
1.2. | 2.3) Uczen znajduje w tekscie okreslone informacje. 49%
1. 1.3. 68%
Rozumienie 1.4. | 2.5) Uczen okresla kontekst wypowiedzi. 55%
wypowiedzi 1.5. | 2.2) Uczen okresla gtdéwna mysl tekstu. 70%
(ustnych) 2.1, 72%
2.2. 2.3) Uczeh znajduje w tekécie okreslone inf . 60%
4. 53, .3) Uczen znajduje w teksécie okreslone informacje. 89%
Rozumienie 2.4. 7%
ze stuchu 3.1. 2 3) Uozer dus Kécie okred] o . 44%
30 .3) Uczen znajduje w teksécie okreslone informacje. 63%
3.3. | 2.2) Uczen okresla glowna mysl tekstu. 62%
a1 5.3) Uf:z_en yzyskule i przekazuje proste informacje 46%
i wyjasnienia.
6.1) Uczen nawigzuje kontakty towarzyskie (np. przedstawia
4.2, | 00 75%
siebie i inne osoby [...]).
V. 4.3. | 6.2) Uczen stosuje formy grzecznos$ciowe. 33%
Reagowanie na 44 6.5) Uczen wyraza swoje opinie 1 zyczenia, pyta o opinie 79%
wypowiedzi "' | izyczenia innych.
5.1. | 6.4) Uczen prosi o pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenia. 44%
tj. 6.7) Uczen wyraza prosby i podzigkowania oraz zgodg lub
. o 5.2. . . 38%
Znajomos¢ odmowg wykonania prosby.
funkcji 6.3) Uczen uzyskuje i przekazuje proste informacje
. 53. |/ . 59%
jezykowych i wyjasnienia.
6.1. | 6.6) Uczen wyraza swoje emocje. 57%
6.8) Uczen prosi o powtdrzenie badz wyjasnienie tego, co
6.2. o ) 61%
powiedziat rozméweca.
6.3. | 6.1) Uczen nawigzuje kontakty towarzyskie. 80%
7.1. | 3.2) Uczen znajduje w tekScie okres§lone informacje. 56%
7.2. | 3.4) Uczen okresla kontekst wypowiedzi. 40%
i 7.3. | 3.4) Uczen okresla kontekst wypowiedzi. 59%
Rozum!eglg 7.4. | 3.2) Uczen znajduje w tekscie okreslone informacje. 42%
Wypowlie r21| 8.1. | 3.1) Uczen okresla glowna mysl tekstu. 51%
(pisemnych) 8.2. | 3.2) Uczen znajduje w tekscie okre§lone informacje. 47%
f 8.3. | 3.2) Uczen znajduje w tekscie okreslone informacje. 65%
R ozuﬁi enie 8.4. | 3.3) Uczen okre$la intencje nadawcy/autora tekstu. 62%
tekstow 9.1. 54%
; 9.2. S . . . 49%
isanych ; S g
pisany 93, 3.2) Uczen znajduje w tekscie okreslone informacje. 31%
9.4. 58%
10.1. | 1. Uczen postuguje sie bardzo podstawowym zasobem $rodkow 39%
1. 10.2. | jezykowych (leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych) 31%
Znajomos¢ 10.3. | [...]- 33%
srodkow 11.1. | 1. Uczen postuguje si¢ bardzo podstawowym zasobem $rodkow 66%
jezykowych 11.2. | jezykowych (leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych) 69%
11.3. | [...]. 54%
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Srednie wyniki uczniow w zakresie poszczegélnych obszaréw umiejetnos$ci
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. 80% -
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Rozumienie Znajomo$¢ funkcji  Teksty pisane  Znajomo$¢ srodkow
ze stuchu jezykowych jezykowych

Wykres 4. Srednie wyniki uczniow w zakresie poszczegdlnych obszaréw umiejetnosci
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Jezyk niemiecki — poziom rozszerzony

1. Opis arkusza standardowego

Uczniowie bez dysfunkcji oraz uczniowie ze specyficznymi trudno$ciami w uczeniu sie
wykonywali zadania zawarte w arkuszu standardowym. Arkusz sktadatl si¢ z 20 zadan zamknietych
roznego typu (wyboru wielokrotnego oraz zadan na dobieranie) ujetych w 5 wiazek oraz 11 zadan
otwartych (dwoch wiazek zadan sprawdzajgcych znajomos$é¢ srodkéw jezykowych oraz jednego
zadania sprawdzajgcego umiejetno$¢ tworzenia wypowiedzi pisemnej). Zadania sprawdzaty
wiadomo$ci oraz umiejetnosci okreslone w podstawie programowej III.1 w czterech obszarach:
rozumienie ze stuchu (10 zadan), rozumienie tekstow pisanych (10 zadan), znajomo$¢ $rodkoéw
jezykowych (10 zadan) oraz tworzenie wypowiedzi pisemnej (1 zadanie). Za rozwigzanie wszystkich
zadan uczen mogt otrzymac 40 punktow.

2. Dane dotyczace populacji uczniow

Tabela 12. Uczniowie rozwiazujacy zadania w arkuszu standardowym

Liczba uczniow 1465
bez dysfunkcji 1314
z dysleksjg rozwojowa 151
dziewczeta 784
Uczniowie chiopey 681
rozwiazujacy zadania | ze szkol na wsi 424
w arkuszu w wersji ze szkot w miastach do 20 tys. mieszkancow 651
standardowej ze szkot w miastach od 20 tys. do 100 tys. mieszkancow 169
ze szkot w miastach powyzej 100 tys. mieszkancow 221
ze szkot publicznych 1407
ze szkot niepublicznych 58

Z egzaminu zwolniono 1 ucznia — laureata konkursu przedmiotowego o zasiggu wojewoddzkim lub
ponadwojewodzkim.

Tabela 13. Uczniowie rozwigzujacy zadania w arkuszach dostosowanych

Uczniowie z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera 1
rozwigzujacy zadania | stabowidzacy i niewidomi 1
w arkuszu w wersji staboslyszacy i niestyszacy 6
dostosowanej z niepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim 1

Ogotem 9
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3. Przebieg egzaminu

Tabela 14. Informacje dotyczace przebiegu egzaminu

Termin egzaminu

23 kwietnia 2015 .

Czas trwania egzaminu

60 minut dla ucznidow
rozwiazujacych zadania w arkuszu
standardowym

do 90 minut dla uczniéw
rozwigzujgcych zadania w arkuszu
dostosowanym

Liczba szkot 123
Liczba zespotow egzaminatorow 2
Liczba egzaminatoréw 44
Liczba obserwatoréw™ (§ 143) -
Liczba w przypadku
uniewaznien'’ stwierdzenia niesamodzielnego :
. . . . nie dotyczy
rozwigzywania zadan przez ucznia
whniesienia lub korzystania przez
ucznia w Sali egzaminacyjnej nie dotyczy
8§47 ust. 1 z urzagdzenia telekomunikacyjnego
zakldcenia przez ucznia prawidtowego
przebi;g.u czgsci egzaminu w Sposob nie dotyczy
utrudniajacy prace pozostatym
uczniom
8 47 ust. 2 stwierdzenia podczas sprawdzania
pracy niesamodzielnego nie dotyczy
rozwigzywania zadan przez ucznia
§ 146 ust. 3 | stwierdzenia naruszenia przepisow
dotyczacych przeprowadzenia 1
egzaminu
§ 146 ust. 4 niemozno$ci ustalenia wyniku
(np. zaginigcie karty odpowiedzi) i
inne (np. zte samopoczucie ucznia) nie dotyczy

Liczba wgladow'’ (8§ 50)

®Na podstawie rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2007 r. w sprawie warunkéw i sposobu
oceniania, klasyfikowania i promowania uczniow i stuchaczy oraz przeprowadzania sprawdzianow i egzaminéw w szkotach
publicznych (Dz.U. nr 83, poz. 562, z p6zn. zm.)
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4. Podstawowe dane statystyczne

Wyniki uczniéw

=
o

Procent uczniow
o = N w SN [8)] o ~ (o] [{e]
Il

0]1/2|3/4/5/6|7/8/9101112131415161 7181920

223242526

29303132

Wynik uzyskany w % i w punktach

Wykres 5. Rozktad wynikow uczniow

Tabela 15. Wyniki uczniéw — parametry statystyczne

334353637383940

Liczba Minimum Maksimum Mediana Modalna Srednia sa?l%?ggg\i\?e
uczniéw (%) (%) (%) (%) (%) (%)
1465 0 100 28 18 35,34 23,30
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Wyniki uczniéw w procentach, odpowiadajace im wartos$ci centyli i wyniki na skali staninowej

Tabela 16. Wyniki uczniow w procentach, odpowiadajace im wartosci centyli i wyniki na skali

staninowej
Jezyk niemiecki — poziom rozszerzony
wynik warto$¢ stanin
procentowy centyla
0 1
3 1
5 2 !
8 4
10 8
13 13 2
15 19 3
18 26
20 32
23 38 4
25 43
28 47
30 51
33 54 5
35 58
38 60
40 63
43 65
45 67
48 69
50 71
53 72 6
55 74
58 76
60 77
63 78
65 80
68 81
70 82
73 83
75 85 7
78 86
80 87
83 88
85 89
88 91
90 93 8
93 94
95 96
98 97 9
100 100

Wyniki w skali centylowej i staninowej umozliwiaja poroéwnanie wyniku ucznia z wynikami
uczniow w catym kraju. Na przyktad, jesli uczen z jezyka niemieckiego na poziomie rozszerzonym
uzyskat 80% punktéw mozliwych do zdobycia (wynik procentowy), to oznacza, ze jego wynik jest
taki sam lub wyzszy od wyniku 87% wszystkich zdajacych (wynik centylowy), a nizszy od wyniku
13% zdajacych i znajduje si¢ on w 7 staninie.
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llG

Srednie wyniki szkot'® na skali staninowej

Tabela 17. Wyniki szkot na skali staninowej

Stanin Przedzial wynikéw (w %)
9-14
15-19
20-26
27-31
32-38
39-48
49-68
69-87
88-96

[N

O Oo|N[o|Ob|lwWIN

Skala staninowa umozliwia poréwnywanie S$rednich wynikéw szkot w poszczegodlnych latach.
Uzyskanie w kolejnych latach takiego samego $redniego wyniku w procentach nie oznacza tego
samego poziomu osiggniec.

Wyniki uczniow bez dysleksji oraz uczniow z dysleksja rozwojowa

10
9
8
7
= 6
2
c 5
N
s
2 4
o
o 3
)
S
o 2
1
0
SIS X
0| 60| S| ™| |0 0| S
OO || N 0|
2 1 3536

Wynik uzyskany w % i w punktach

Buczniowie bez dysleksji ~ Buczniowie z dysleksja

Wykres 6. Rozktady wynikow uczniéw bez dysleksji oraz uczniéw z dysleksjg rozwojowa

®[lekro¢ w niniejszym sprawozdaniu jest mowa o wynikach szkét w 2015 roku, przez szkole nalezy rozumieé kazda
placowke, w ktorej liczba ucznidw przystepujacych do egzaminu byla nie mniejsza niz 5. Wyniki szkdt obliczono na
podstawie wynikéw uczniéw, ktorzy wykonywali zadania z arkusza GN-R1-142.
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Tabela 18. Wyniki uczniow bez dysleksji oraz uczniéw z dysleksja rozwojowa — parametry

statystyczne

Liczba Minimum | Maksimum | Mediana | Modalna | Srednia szifjgyrﬁgxe

ucznidw (%0) (%) (%) (%) (%) (%%)
Uczniowie
bez dysleksji 1314 0 100 28 18 35,87 23,55
Uczniowie
z dysleksjg 151 5 95 25 15 30,73 20,53
rOZWOjowa

Wiyniki dziewczat i chlopcéw

[EY
o

Procent uczniow
O P N W b O1 OO N 00 ©

Bdziewczgta

B chlopcy

Wynik uzyskany w % i w punktach

Wykres 7. Rozktady wynikow dziewczat i chtopcow

63%

25

Tabela 19. Wyniki dziewczat i chtopcoéw — parametry statystyczne

65%
68%

2627

Pleé Liczba Minimum | Maksimum | Mediana | Modalna | Srednia sz?g;yrljg\i,\?e
uczniow (%) (%) (%) (%) (%) (%)
Dziewczeta 784 3 100 33 23 39,49 24,03
Chiopcy 681 0 100 25 18 30,56 21,49
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Wyniki uczniéw a wielko$¢ miejscowosci

Tabela 20. Wyniki uczniow w zaleznosci od lokalizacji szkoty — parametry statystyczne

Liczba | Minimum | Maksimum | Mediana | Modalna | Srednia sgi%gyrl(;}cr:\i\?e
uczniow (%) (%) (%) (%) (%) (%)
Wie$ 424 3 98 28 18 33,98 20,11
Miasto do 20 tys. | g9 3 100 25 15 32,36 22,09
mieszkancow
Miasto od 20 tys.
do 100 tys. 169 0 100 25 13125 38,36 27,75
mieszkancow
Miasto powyzej
100 tys. 221 5 100 38 15 44,43 26,22
mieszkancow
Wyniki uczniéw szkét publicznych i szkél niepublicznych
Tabela 21. Wyniki ucznidow szkot publicznych i niepublicznych — parametry statystyczne
Liczba Minimum | Maksimum | Mediana | Modalna | Srednia sgi%gyrﬁg\i\?e
uczniow (%) (%) (%) (%) (%) (%)
Szkota
oubliczna 1407 0 100 28 18 34,73 22,68
Szkota
niepubliczna 58 8 98 475 13 50,14 32,10
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Poziom wykonania zadan

Tabela 22. Poziom wykonania zadan

Poziom wykonania

Wymgganla Nr Wymagania szczegolowe/Kryteria zadania
ogolne zad. o
(%)
1.1. L L . . . 43%
N 12 2.3) Uczen znajduje w tekscie okreslone informacje. 16%
Rozumienie | 1.3. | 2.5) Uczen okresla kontekst sytuacyjny tekstu. 71%
wypowiedzi | 1.4. , . , . , . . 51%
(ustnych) | 15. 2.3) Uczen znajduje w tekscie okreslone informacje. 81%
1.6. | 2.4) Uczen okre$la intencje nadawcy/autora tekstu. 41%
tj. 2.1, 37%
Rozumienie 0
e stuchu ;g 2.3) Uczen znajduje w tekécie okreslone informacje. jgoﬁ
2.4. 36%
3.1. 35%
“'_ .| 8.2. | 3.2) Uczen okresla glowna mysl poszczegodlnych czesci tekstu. 54%
Rozumienie 33 21%
wypowiedzi 21 73%
(pisemnych) , . L . , . 0
4.2. | 3.6) Uczen rozpoznaje zwiazki pomi¢dzy poszczegdlnymi 53%
f 4.3. | czgsciami tekstu. 47%
Rozumienie |23 GOZA)
tekstow 2 T 59%
pisanych 5.2. | 3.3) Uczen znajduje w tekscie okreslone informacje. 44%
5.3. 52%
6.1. 23%
0
6.2 1. Uczen postuguje si¢ podstawowym zasobem $rodkow 13%
6.3. | . 22%
jezykowych (leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych) [...].
. 6.4. 14%
Znajomos¢ | 6.5. 271%
srodkow 7.1 20%
jezyk h 0
Jezylkowye 7.2 1. Uczen postuguje si¢ podstawowym zasobem $rodkow 4%
7.3. | jezykowych (leksykalnych h ficznych 26%
74| Iszykowye (leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych) [...]. 7%
7.5. 9%
5. Uczen tworzy krotkie, proste
z _I- . i zrozumiate wypowiedzi pisemne, np. e-mail:
najomosé - ; . - i
najom _1) oplsu1,e !ud2|, przedmioty, miejsca, zjawiska tredé 290
) Srodkow i czynnos$ci
j¢zykowych 4) relacjonuje wydarzenia z przesztosci
5) wyraza i uzasadnia swoje poglady
6) przedstawia opinie innych 0s6b
m. 9) stosuje formalny lub nieformalny styl o
Tworzenie wypowiedzi w zaleznoéci od sytuacji. SPOJNOSC
wvpowiedzi . . . . i logika 30%
yp 7. Uczen reaguje w formie prostego tekstu pisanego, wypowiedzi
8. np. e-mail, w typowych sytuacjach:
2) uzyskuje i przekazuje informacje i wyjasnienia.
V. . 1. Uczen postuguje si¢ podstawowym zasobem
Reagowanie srodkow jezykowych (leksykalnych, ) zaﬂgs 289
na gramatycznych, ortograficznych), umozliwiajacych | . Szroko\(;wch 0
wypowiedzi realizacje pozostatych wymagan ogélnych w JezyRowy
. zakresie nastgpujacych tematow:
Y. L 1) cztowiek poprawno$é
Wypowiedz 5) zycie rodzinne i towarzyskie srodkow 21%
pisemna 10) sport. jezykowych
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Srednie wyniki uczniow w zakresie poszczegolnych obszaréw umiejetnosci

100% -
. 80% -
N
2
c 60% -
'g 49,6% 49,7%
=
o
S 40% -
Q.
g 24,6%
0,
.% 20% - 16,5%
D- -
0% ' T T
Rozumienie ze Teksty pisane  Znajomos¢ srodkow Tworzenie
stuchu jezykowych wypowiedzi

Wykres 8.  Srednie wyniki uczniéw w zakresie poszczegdlnych obszaréw umiejetnosci

Komentarz

Poziom podstawowy

Za rozwiazanie zadan z jezyka niemieckiego na poziomie podstawowym gimnazjalisci uzyskali
srednio 57% punktow.

Tegoroczni gimnazjaliSci osiagneli najwyzsze wyniki za zadania sprawdzajgce umiejgtnosc
rozumienia ze shuchu. Uczniowie uzyskali w tej czg$ci arkusza $redni wynik — 66% punktow.
Najtrudniejsze byly dla gimnazjalistow zadania sprawdzajace znajomo$¢ $rodkdéw jezykowych.
Za rozwigzanie tych zadan uczniowie otrzymali $rednio 49% punktow. W nizszym stopniu uczniowie
opanowali umiejetnosci z zakresu rozumienia tekstow pisanych. Za zadania z tego obszaru uczniowie
uzyskali $redni wynik 51% punktow. Wyzszy $redni wynik — 57% punktow uczniowie uzyskali
za rozwigzanie zadan sprawdzajacych znajomosé¢ funkcji jezykowych. Ponizej przyjrzymy si¢ kilku
wybranym zadaniom, ktorych rozwigzanie sprawito uczniom problemy.

Wsérdéd zadan sprawdzajgcych umiejetnos¢ rozumienia ze stuchu znajdowaly si¢ zaréwno
zadania tatwe, jak i trudne dla gimnazjalistow. Oznacza to, iz poziom opanowania umiejetnosci
rozumienia wypowiedzi ustnej jest zroznicowany w zaleznos$ci od tematyki poruszanej w zadaniu, jak
i samego typu zadania. W wigzce zadan 1. najwigcej trudnosci sprawito uczniom zadanie 1.2.,
sprawdzajace umiejetno$¢ wyszukiwania w tekScie okreslonych informacji (49% poprawnych
odpowiedzi). Wyzsze wyniki uzyskali uczniowie za rozwigzanie zadania 1.5, ktore sprawdzalo
umiejetnos¢ okreslania gtownej mysli tekstu (70% poprawnych odpowiedzi). Zadanie 1.4, w ktérym
uczniowie mieli okresli¢ kontekst wypowiedzi, rowniez nie byto dla nich najlatwiejsze. Ponad potowa
(55%) gimnazjalistow rozwigzato poprawnie dane zadanie. Ponizej przedstawiono analize
wspomnianych zadan 1.2., 1.4. oraz 1.5.
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1.2. Was hat der Mann gegessen?

Transkrypcja

Tekst 2.

Entschuldigung, ich habe eine Frage. Ist das meine Rechnung? Hier stimmt etwas nicht. Ich habe
keine Pizza gegessen, sondern Fisch. Das war eine Makrele. Und Kuchen habe ich auch nicht
genommen. Schauen Sie, bitte, noch einmal auf die Rechnung!

Zadanie 1.2. prawidlowo rozwigzalo 49% gimnazjalistbw. Mimo prostego stownictwa
wystepujacego w tekScie (Pizza, Fisch, Kuchen) oraz podobienstwa stéw w jezyku polskim
i niemieckim (Makrele, Pizza) wielu uczniéw nie potrafito wskaza¢ poprawnej odpowiedzi.
Prawdopodobnie trudno$¢ sprawito uczniom zrozumienie tre§ci wyrazonych w czasie przesztym
Perfekt, a takze znaczenie spdjnika sondern: Ich habe keine Pizza gegessen, sondern Fisch. Ponad
potowa uczniéw wybrata btedne odpowiedzi A. lub B. Gimnazjalisci ustyszeli w nagraniu wyrazenie
Pizza gegessen, lecz nie zwroécili uwagi na to, ze w zdaniu tym wystepuje przeczenie keine. Tym
uczniom atrakcyjna wydata si¢ odpowiedz A.

1.4. Wo sprechen die Personen?

Transkrypcja

Tekst 4.

Junge: Was machst du denn hier?

Madchen: Ich méchte nach Hause. Ich warte auf die Linie 20. Wir wohnen jetzt in einem neuen
Haus.

Junge: Und wie gefallt es dir?

Madchen: Es ist schon, aber wir brauchen neue Mgbel. Heute fahre ich mit meinen Eltern einen
Tisch kaufen.

Junge: Schau mal, dein Bus kommt!

Tekst bedacy podstawg do zadania 1.4. nie zawieral zlozonych struktur leksykalno-
gramatycznych. Mimo to prawie polowa uczniow wybrata btgdne odpowiedzi. Mozna przypuszczac,
ze osoby, ktore wybraly odpowiedz B., kierowaly si¢ nastgpujacymi informacjami w dialogu:
Wir wohnen jetzt in einem neuen Haus. (...) Es ist schon, aber wir brauchen neue Mdébel. Uczniowie
wybierajacy odpowiedz C., sugerowali si¢ prawdopodobnie wystepujagcymi w teks$cie pojedynczymi
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stowami typu Mobel, Tisch. Jednak przedstawiony w dialogu opis domu nie oznaczal, iz rozméwcy
w nim sg. Ze zdan rozpoczynajgcych i konczacych rozmowe wynika, Zze rozmoéwcey znajdujg si¢ na
przystanku autobusowym: Ich méchte nach Hause. Ich warte auf die Linie 20. (...) Schau mal, dein
Bus kommt!

1.5. Der Text ist Uber
A. Filmmusik.
Kinobesucher.
C. Schauspieler.

Transkrypcja

Tekst 5.

Diese Statistiken hoért man gern. Immer mehr junge Menschen gehen jetzt ins Kino! Sie sehen sich
gern die neuesten Filme mit bekannten Schauspielern an. Wichtig ist aber auch: Man trifft sich im
Kino mit Freunden. Lange Diskussionen danach machen den Jugendlichen viel Spaf!

Reporter w zadaniu 1.5. informuje o tym, ze coraz wigcej] mtodych ludzi uczeszcza do kina.
Z tekstu dowiadujemy si¢, ze mtodzi ludzie coraz chetniej ogladajg najnowsze filmy w kinie. Rownie
chetnie mtodziez spotyka sig, aby podyskutowac o filmach. Informacje te jednoznacznie wskazywaty
na to, ze mowa jest o osobach chodzacych do kina, a nie o muzyce filmowej czy aktorach. 70%
uczniéw wskazato prawidlowa odpowiedz.

W przeciwienstwie do zadan sprawdzajacych umiejetno$¢ rozumienia ze stuchu, zadania
sprawdzajgce umiej¢tno$¢ rozumienia wypowiedzi pisemnych byly wickszym wyzwaniem dla
uczniéw. Sredni wynik uzyskany przez gimnazjalistow w tej czesci arkusza to 51% punktow. Jednym
z trudniejszych byto zadanie 7.2. ($redni wynik — 40% punktow). Sprawdzato ono umieje¢tnosé
okreslania kontekstu wypowiedzi. Ta sama umiej¢tno$¢ sprawdzana byta takze poprzez zadanie 7.3.
Za jego rozwigzanie uczniowie uzyskali wyzsze wyniki niz za rozwigzania zadania 7.2. (59%
poprawnych odpowiedzi).

7.2. 7.3.

/ v’ Bitte keine Hunde und \ / BITTE! \
keine anderen Haustiere Helfen Sie unseren
mitbringen! Sie machen Tierpatienten und geben
unsere Tiere nervos. Sie lhrem Liebling

im Wartezimmer
v" Besuch der Tierhauser kein Futter!

\_ bis 17.00 Uhr. ) \_ -

A. Am Wochenende kann man Zookarten billig kaufen.

B. Diesen Text kann man in der Tierklinik finden. 7.2, 7.3,
C. Hier kann man mit dem Hund Urlaub machen. D B
D. Diesen Text kann man im Zoo lesen.

E. Hier kann man etwas gratis bekommen.

Zadaniem uczniéw bylo dopasowanie do kazdego ogloszenia pasujace odpowiedniego zdania A.—
E. W tek$cie do zadania 7.2. kluczowym byt ostatni fragment Besuch der Tierhauser bis 17.00 Uhr.
Uczniowie nie zrozumieli podanych w teks$cie informacji z powodu nieznajomosci stownictwa, w tym
rzeczownika ztozonego Tierhduser. Mniej trudnosci sprawitlo im rozwigzanie zadania 7.3.
Charakterystyczne stownictwo, takie jak Tierpatienten, Wartezimmer, jednoznacznie wskazywato na
to, ze tekst mozna przeczyta¢ w klinice dla zwierzat (Tierklinik).

147



W zakresie rozumienia tekstow pisanych najtatwiejsze byto zadanie 8.3. (Sredni wynik — 65%
punktow).

(/

R 8.3. Was macht Daniel am Nachmittag?
A. Er geht mit Anna ins Kino.

Manfred Er hilft Anna in Mathematik.
wir kénnen uns heute leider nicht C. Er besucht Anna nach der Schule.

treffen. Vielleicht gehen wir
nachste Woche ins Kino. Am
Nachmittag kommt Anna zu mir.
Sie braucht meine Hilfe bei den
Matheaufgaben. Spater besuche
ich noch meine Oma.

Daniel

- 4

GimnazjaliSci nie mieli trudnoéci ze wskazaniem czynnosci wykonywanej przez Daniela
po potudniu: okolicznik czasu am Nachmittag, ktory byt istotny dla rozwigzania zadania, wystgpowat
zarOwno w pytaniu, jak i w kluczowym fragmencie tekstu. Uczniowie prawidlowo zrozumieli tresé
dwoch zdan Am Nachmittag kommt Anna zu mir. Sie braucht meine Hilfe bei den Matheaufgaben.
GimnazjaliSci znajacy znaczenie zarowno rzeczownika Hilfe, jak i czasownika helfen potrafili
wskaza¢ poprawng odpowiedz, dotyczaca pomocy udzielanej Annie przez Danicla. W teksScie
do Manfreda Daniel przekazywat dwie informacje: odwotanie wspolnego wyjscia do kina (Vielleicht
gehen wir nachste Woche ins Kino.) oraz koniecznos¢ pomocy Annie po potudniu. Uczniowie, ktorzy
wybrali btgdnag odpowiedz A. prawdopodobnie polaczyli te dwie informacje i wywnioskowali,
ze Daniel idzie do kina z Anna.

W zakresie zadan sprawdzajacych znajomos$¢ funkcji jezykowych najwigcej trudnosci sprawito
uczniom zadanie 4.3. (33% poprawnych odpowiedzi). Zadaniem gimnazjalistow bylo wybranie
wlasciwej reakcji na proste pytanie o samopoczucie: Wie geht es dir heute? Najwicksza grupa
uczniow wybrata odpowiedz E. Heute eine Tomatensuppe. Odpowiedzi uczniéw $wiadcza 0 tym,
ze wybieraja oni czesto odpowiedzi zupetnie nielogiczne, bazujac tylko na jednym ustyszanym stowie,
w tym przypadku heute, ktére wystapito w pytaniu i odpowiedzi E.

Znajomo$¢ funkcji jezykowych byla sprawdzana takze w dwoch zadaniach wielokrotnego
wyboru o tej samej liczbie mozliwych odpowiedziach: zadanie 5. 1 6. W zadaniu 6. uczen wybierat
wlasciwa reakcje do sytuacji opisanej w jezyku polskim, natomiast w zadaniu 5. Reagowat
odpowiednio na pytanie lub odpowiedz sformutowane w jezyku niemieckim.

Podobnie jak w latach ubieglych, rozwigzanie zadania 5. byto dla ucznidow trudniejsze niz
rozwigzanie zadania 6. (odpowiednio 47% punktow — zadanie 5. i 66% punktow — zadanie 6.).
Najlatwiejszym dla gimnazjalistow bylo zadanie jednostkowe 6.3., w ktorym nalezalo zapytaé
obcokrajowca 0 jego pochodzenie (80% poprawnych odpowiedzi). Nie powinno to dziwié, jako
ze pytania dotyczace danych osobowych, imienia i nazwiska, wieku, kraju pochodzenia i miejsca
zamieszkania rozméwcy naleza do podstawowych zwrotow stosowanych podczas nauki jezyka
obcego oraz w nawigzywaniu kontaktéw towarzyskich. Natomiast trudno$¢ sprawilo gimnazjalistom
wybranie poprawnej odpowiedzi w zadaniu 6.1. 57% z nich wiedziato, jak powinna brzmie¢ reakcja
na niespodziewany przyjazd cioci z Niemiec.

Trudne byto dla nich takze rozwigzanie zadania 5.2. Prawidlowa odpowiedz na pytanie Kann ich
Ihnen helfen? potrafito wskaza¢ tylko 38% ucznidow. Uczniowie wybierali najczgsciej odpowiedz A.,
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w ktorej wystepowat ten sam czasownik helfen, ale w trzeciej osobie liczby pojedynczej. Wynika
z tego, ze uczniowie czesto skupiajg swojg uwage jedynie na elementach wspdlnych, co w wielu
przypadkach prowadzi do udzielania btednych odpowiedzi. Gimnazjalici czesto nie zwracajg uwagi
na kontekst, w jakim dany wyraz si¢ pojawia.

O niewystarczajagcym stopniu opanowania struktur leksykalno-gramatycznych $wiadcza wyniki
uzyskane przez ucznidw za rozwigzanie zadan 10. i 11., sprawdzajacych znajomo$¢ Srodkéw
jezykowych. Zadanie 10. nalezato do najtrudniejszych zadan w calym arkuszu egzaminacyjnym.
Za rozwigzanie tego zadania gimnazjalisci uzyskali srednio 34% punktow.

A. Freizeit B. lernen C. Pokal D. Fitnessstudio E. Trainer F. warten

Wir laden alle Schiller zum Probetraining ein!

Das Fitnesscenter Impuls organisiert ein individuelles Training fur euch. Die besten 10.1. _E
planen Aerobic- oder Zumba-Ubungen fiir euch. lhr kénnt in unserem 10.2. _D__ auch Yoga-
Ubungen machen. Nach dem Training 10.3. _F__ Billard, Sauna oder Hallenbad auf euch. Besucht
uns doch mal!

Duza trudno$¢ sprawito uczniom wybodr stowa odpowiednio uzupetniajacego zdanie. Jedynie
co trzeci uczen prawidtowo uzupehit luke w zadaniu 10.2. Aby poprawnie uzupemic¢ t¢ luke, nalezato
zwrocié uwage na wystepujacy w zdaniu przyimek in z celownikiem oraz odmieniony zaimek
dzierzawczy unserem, ktore wskazywaly na konieczno$¢ uzupelnienia luki rzeczownikiem
wyrazajgcym miejsce.

Prawidlowe rozwigzanie zadania 11., sprawdzajacego znajomo$¢ struktur gramatycznych, nie
sprawito uczniom tak duzych trudnosci, jak rozwiazanie zadania 10. Sredni wynik w zadaniu 11.
to 63% punktow. Na podstawie analizy wynikéw uzyskanych przez ucznidéw za poszczegdlne zadania
jednostkowe w zadaniu 11. mozna stwierdzi¢, ze najwigkszym wyzwaniem dla gimnazjalistow byla
odmiana zaimka zwrotnego w zadaniu 11.3. Poprawnie rozwigzato je 54% ucznidw.

Poziom rozszerzony

Uczniowie przystepujacy do egzaminu gimnazjalnego z jezyka niemieckiego na poziomie
rozszerzonym uzyskali $rednio 41% punktow za rozwigzanie wszystkich zadan w arkuszu.

Taki sam $redni wynik — 54% punktow uczniowie uzyskali za rozwigzanie zadan sprawdzajacych
rozumienie ze stluchu oraz rozumienie tekstow pisanych. Nizsze wyniki otrzymali za rozwigzanie
zadan, ktore sprawdzaty znajomo$¢ $rodkow jezykowych oraz umiejetnos$¢ tworzenia wypowiedzi
pisemnej (odpowiednio 23% i 30% punktow).

Zadania z obszaru rozumienie ze stluchu sprawdzaja rozne umiejg¢tnosci: znajdowanie
w tekscie okreslonych informacji, okreslanie kontekstu sytuacyjnego oraz okreslanie intencji osoby
moéwiacej. Najwiecej trudnosci sprawito uczniom wyszukiwanie informacji szczegotowych.
Najtrudniejsze bylo zadanie 2.1.

C. In der Schule trage ich eine Jeansjacke.
E. Ich will nicht so aussehen wie die anderen Jugendlichen.

Transkrypcja

Wypowiedz 2.1.

Die Sachen, die ich trage, missen mir einfach stehen. Jetzt ziehen sich alle jungen Menschen gleich
an, aber ich mochte mich ganz anders kleiden, meinen eigenen Stil haben. Meine Kleidung sollte
fein und nicht zu sportlich sein. Wenn ich ausgehe, ziehe ich eine elegante Hose und ein weil3es
Hemd dazu an. Jeanssachen sind nichts fur mich.
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Poprawnej odpowiedzi w tym zadaniu udzielito 42% gimnazjalistow. W powyzszym zadaniu
nastolatek zwraca uwagg na to, ze wszyscy mtodzi ludzie ubierajg si¢ podobnie, a on chciatby
odréznia¢ si¢ ubiorem od innych, mie¢ wilasny styl. Zatem do wypowiedzi 2.1. nalezato wybra¢ zdanie
E. Kluczowe znaczenie w tym zdaniu miata konstrukcja nicht so ... wie. Uczniowie, ktdrzy udzielili
btednej odpowiedzi, najczgsciej wybierali opcje C. Prawdopodobnie sugerowali si¢ stowem Jeans
wystepujacym w wyrazach ztozonych Jeansjacke (w zadaniu) oraz Jeanssachen (w tekscie).

W zadaniach sprawdzajacych umiejetno$é rozumienia tekstow pisanych gimnazjalisci uzyskali
srednio 54% punktow. Uczniowie osiggneli najwyzsze wyniki za rozwigzanie zadania 4. (Sredni wynik
63% punktow), sprawdzajacego umiej¢tnos¢ rozpoznawania zwigzkéw pomigdzy poszczegdlnymi
czeSciami tekstu. Nizsze wyniki trzecioklasisci uzyskali w zadaniu 5., ktore polegato na wyszukaniu
w tek$cie okre$lonych informacji (Sredni wynik 55% punktow). Najwickszym wyzwaniem w tej
czesci arkusza byto dla gimnazjalistow zadanie 3. (Sredni wynik 42% punktow) sprawdzajace
umieje¢tnos¢ okreslania gtdwnej mysli.

Najtatwiejszym byto zadanie 4.1. 76% uczniéw udzielito poprawnej odpowiedzi. Tym samym
jest to najwyzszy wynik za zadanie jednostkowe uzyskany przez gimnazjalistow w zakresie
rozumienia tekstow pisanych.

Zadanie 4.
Tobias verbringt den Sommer zusammen mit seinen Eltern wieder an der Ostsee. 4.1. _B.  Dort
reservieren sie immer das gleiche Zimmer mit einem schénen Ausblick aufs Meer.

B. Sie wohnen jedes Jahr im Hotel ,,Arien*.

W tekScie opisano letni pobyt rodziny Tobiasa nad morzem. Uczniowie, ktorzy wybrali
prawidlowa odpowiedz, stusznie zwrocili uwage na okolicznik miejsca dort w zdaniu nastgpujgcym
po luce i logicznie potaczyli go z okresleniem miejsca im Hotel w odpowiedzi B. Wigkszos¢ z nich
prawidlowo zidentyfikowata takze okoliczniki czasu, ktore wskazywaly na coroczne wyjazdy rodziny
Tobiasa w to samo miejsce (wieder w zdaniu przed luka, jedes Jahr w poprawnej odpowiedzi).

Nizszy wynik w obszarze rozumienia tekstow pisanych uczniowie uzyskali za rozwigzanie
zadania 5. GimnazjaliSci, na podstawie opisu umiejetnosci oraz predyspozycji do wystepow
publicznych trzech dziewczat, powinni wskaza¢ najbardziej odpowiadajacy im zespot muzyczny.
Najtrudniejsze byto wybranie zespotu dla Karli opisanej w zadaniu 5.2.

5.2. _D. D.
Karla: Gitarre konnte ich nie spielen und LOOK steht fir Lukas (Schlagzeug), Olivier
das interessiert mich gar nicht. Ich wollte (Gitarre), Olga (Keyboard) und Katrin
immer singen. Seit langem bin ich im (Saxophon). Bestimmt hast du schon von uns
Schulchor. Meine Lieblingsmusik ist Rock gehért. Wir machen jetzt eine Tournee in
und deshalb méchte ich in einer bekannten Norddeutschland. In unsere Konzerte kommen
Rockband vor einem groflen Publikum oft Tausende von Jugendlichen! Jetzt suchen wir
singen. eine Sangerin fur unsere Rockband.

A

Wir grinden eine Rockband und mdchten
Konzerte geben. Zurzeit haben wir noch keinen
Namen. Aber wir brauchen eine sehr gute
Sangerin —das ist fir uns wichtig.

Du solltest auch Schlagzeug spielen. Melde dich
bei Martin! Tel. 049 576 00 32

Zadanie 5.2. poprawnie rozwigzalo 47% uczniow. Aby wybra¢ prawidlowa odpowiedz, nalezato
w tekécie D. odnalez¢ informacje zbiezne z umiejetnosciami i oczekiwaniami Karli. Uczniowie
wybierajacy te odpowiedz, slusznie sugerowali si¢ wystepujacymi w opisie zespotu stowami:
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Rockband, Sangerin, eine Tournee, in Konzerte kommen Tausende Jugendliche. Wielu z nich
wybierato jednak odpowiedz A. Kierowali si¢ oni prawdopodobnie tylko informacjg o poszukiwaniach
wokalistki. Nie zwrécili jednak uwagi na zdanie: Du solltest auch Schlagzeug spielen., ktore
eliminowato wybor tego tekstu jako odpowiadajacego do opisu Karli.

Najnizszy wynik w czg$ci arkusza sprawdzajacej rozumienie tekstow pisanych uczniowie
uzyskali za zadanie 3., dotyczace zakupoéw robionych przez Internet. Zadanie to sprawdzato
umiejetno$é okreslania gtéwnej mysli poszczegdlnych czesci tekstu. Sredni wynik w tym zadaniu
wynidst 42% punktow. Najtrudniejsze byto zadanie 3.3.

33._A

Immer mehr Menschen kaufen per Internet. Bei den Online-Einkdufen sind Blicher die Nummer
Eins. Rund 70 Prozent der Kunden kaufen Bucher in Online-Shops. Sehr beliebt sind auch
Kleidung, Schuhe und Elektronikartikel von bekannten Marken.

A. Die populdrsten Sachen beim Online-Shopping

Prawidlowo rozwigzato to zadanie 29% ucznidow. Przyczyna niskich wynikéw uzyskanych przez
gimnazjalistow za rozwigzanie tego zadania mogt by¢ problem ze zrozumieniem wyrazen: Blicher
sind die Nummer Eins, sehr beliebt sind auch Kleidung, Schuhe und Elektronikartikel.
Prawdopodobnie uczniowie nie zrozumieli kontekstu, w ktorym byty one uzyte i nie zwrdcili uwagi na
to, ze produkty wymieniane w tekScie sg najczesciej kupowane przez klientéw sklepow internetowych.
Stownictwo w tekscie nie byto trudne, poszczegdlne nazwy artykutow (Bucher, Kleidung, Schuhe und
Elektronikartikel) naleza do podstawowego zasobu struktur leksykalnych. Najwicksza grupa
gimnazjalistow wskazata bledng odpowiedz E., w ktorej wystgpowato stowo Rabatt (E. Online-
Shopping mit Rabatt). Prawdopodobnie wybierali oni t¢ odpowiedz ze wzgledu na wystepujace w
tek§cie wyrazenie 70 Prozent. Jednak nie odnosi si¢ ono do wielko$ci rabatu, a do liczby klientow,
ktorzy kupujg ksigzki w sklepach internetowych.

Stosowanie Srodkéw jezykowych to wumiejetno$¢ zdecydowanie opanowana przez
gimnazjalistbw na najnizszym poziomie. W tym obszarze $redni wynik uzyskany przez nich to 23%
punktow. Wiekszo$¢ uczniow nie potrafita poprawnie uzupemi¢ tekstu w zadaniu 6. oraz
przetlumaczy¢ fragmentow zdan w zadaniu 7.

Zadanie 6. (Sredni wynik 27% punktéw) polegato na uzupetnieniu luk w tekscie wyrazami
podanymi w ramce. Nalezato dostosowa¢ form¢ wyrazu tak, aby powstat spdjny i logiczny tekst.
Najwiecej trudnosci w tym zadaniu sprawito uczniom uzupetnienie luki 6.4. Tylko 20% z nich
poprawnie dobrato wyraz z ramki i prawidtowo utworzyto liczbe mnoga stowa Gast. Niewiele wiecej
ucznidw (22% poprawnych odpowiedzi) utworzylo poprawna forme stopnia wyzszego przystowka
langsam. Co trzeci gimnazjalista znatl odmiang czasownika modalnego kdnnen po zaimku man (35%
poprawnych odpowiedzi).

Najtrudniejszym bylo zadanie 7. (§redni wynik 19% punktow). Tylko 8% uczniow potrafito
przettumaczy¢ na jezyk niemiecki fragment zdania najlepszy uczen, co wskazuje, ze odmiana
przymiotnika w stopniu najwyzszym nie zostatla opanowana przez gimnazjalistow. 14% piszacych
poprawnie przetlhumaczylo fragment dtugo czekatem. Przyczyng btedow popelianych w tym zadaniu
byta nieumiejetnos¢ zastosowania jednego z czasow przesztych: Perfekt lub Préteritum.

Czgsta przyczyna niepowodzen w rozwigzywaniu zadan otwartych, sprawdzajacych znajomosc
srodkow jezykowych bylo takze popetnianie bledow ortograficznych. Nalezy pamigtac,
ze w zadaniach 6. 1 7. wymagana jest petna poprawnos¢ ortograficzna wpisywanych odpowiedzi.

Niewatpliwie duzym wyzwaniem dla uczniow byto zadanie 8. Za jego rozwigzanie uczniowie
uzyskali $rednio 30% punktow. Przyczyna niskich wynikow za to zadanie byly przede wszystkim:
ograniczony zasOb stosowanych §rodkéw jezykowych oraz liczne btedy, co wplyngto
na komunikatywno§¢ wypowiedzi. Na podstawie analizy wynikow mozna stwierdzi¢, iz najmniej
punktow uczniowie otrzymali w kryterium tresci (27% punktow). Oznacza to, ze tylko zdawkowo
przekazali informacje wymagane w zadaniu. ROwnie niski wynik uczniowie osiggneli w kryterium
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poprawnosci srodkow jezykowych (28% punktdéw), w kryterium zakresu $rodkow jezykowych (34%
punktow) oraz w kryterium spojnoéci i logiki wypowiedzi (36% punktéw). Wielu uczniéw w ogole
nie podjeto proby napisania wlasnej wypowiedzi.

»Pod lupa” — rozwiniecie poszczegolnych elementow polecenia w wypowiedzi pisemnej

Jak co roku gimnazjaliSci przystepujacy do egzaminu z jezyka niemieckiego na poziomie
rozszerzonym musieli zmierzy¢ si¢ z napisaniem wtasnej wypowiedzi na podany temat.

Tegoroczne polecenie do zadania 8. brzmiato:

Kilka dni temu zwyciezyle$(-a§) w szkolnej olimpiadzie sportowej. W e-mailu do
kolegi/kolezanki z Berlina:

e wyjasnij, dlaczego uczestniczyle$(-a$) w tej olimpiadzie

e przedstaw problem, ktéry powstal podczas olimpiady

e napisz, jak zareagowali koledzy na wiadomos$¢ o Twoim zwyciestwie.

Podpisz sie jako XYZ.

Rozwin swojg wypowiedz w kazdym z trzech podpunktow, pamietajqc, ze diugosé e-maila powinna
wynosi¢ od 50 do 100 stow. Oceniana jest umiejetnos¢ petnego przekazania informacji, spojnosé,
bogactwo jezykowe oraz poprawnosé jezykowa.

Mogtoby si¢ wydawacé, ze napisanie krotkiego e-maila jest catkiem proste. Jednak $redni wynik,
uzyskany przez gimnazjalistow za to zadanie (30% punktow) wskazuje na to, ze wielu uczniow miato
trudnosci z formutowaniem wypowiedzi. Ponad potowa z nich otrzymata za to zadanie 0 punktow, co
oznacza, ze nie podjeli oni proby napisania tej wiadomosci lub prace, ktore napisali byly w znacznej
cze$ci lub catosci niekomunikatywne.

Niniejsze omowienie zadania 8. ma stuzy¢ pomocg wszystkim uczniom, ktorzy w przysziosci
stang przed wyzwaniem, jakim jest skonstruowanie dobrej wypowiedzi pisemnej. Ponizsze wnioski
moga si¢ przyczyni¢ do odniesienia sukcesu, jednak nie wolno zapomina¢ o tym, ze zadanie
egzaminacyjne wymaga spelnienia okre§lonych warunkow. Jednym z nich jest wlasciwa realizacja
tematu w kryterium tre$ci. Za wypowiedz w tym kryterium uczen moze uzyska¢ od 0 do 4 punktow
zgodnie z ponizsza tabela.

Do ilu elementéw Ile elementdow rozwinat?

uczen si¢ odnidst? 3 2 1 0
3 4p. 3p. 2p. 1p.
2 2p. 1p. 1p.
1 1p. 0p.
0 0p.

Uczniowie w swoich wypowiedziach muszg nie tylko starannie odnie$¢ si¢ do wszystkich
podpunktow polecenia, ale takze kazdg przekazywang informacje¢ powinni opisaé w sposob bardziej
szczegotowy. Zdarza sig, ze wiasnie z powodu zbyt pobieznego potraktowania poszczegdlnych
podpunktow polecenia nawet uczniowie, ktorzy prezentuja dos¢ bogate stownictwo, stosuja
réznorodne struktury gramatyczne, nie uzyskuja maksymalnej liczby punktow w kryterium tresci.
Jak powazny jest to problem, ilustruje przedstawiona ponizej praca.
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Uczen odnosi si¢ do wszystkich podpunktow polecenia, ale udziela krotkich odpowiedzi.
Powodem wzigcia udzialu w olimpiadzie sportowej jest mito§¢ do gry w tenisa. Przeciez nie tak
trudno byloby rozbudowaé¢ t¢ wypowiedZz o dodatkowe informacje, np. Ich spiele Tennis seit 5
Jahren., aby w petni zrealizowa¢ ten podpunkt. Warto podkres$li¢, ze w zdaniu zawierajgcym powod
pojawia si¢ bardzo tadna struktura gramatyczna wymagajaca uzycia szyku koncowego, a mimo
to wypowiedz jest uboga tresciowo. W swojej wypowiedzi uczen informuje o problemie, jednak nie
rozwija swojej mysli. Problemem by! padajacy deszcz. Rozwinigcie jednego aspektu to dobry sposob,
aby w petni zrealizowa¢ podpunkt polecenia, dlatego wskazane bytoby tutaj dodanie informacji o tym
na przyktad, jaki wplyw miat deszcz na gre: Es regnete und ich konnte nicht gut spielen. Kolejnym
sposobem rozwijania swojej wypowiedzi jest podanie dwdch roznych aspektow dotyczacych tego
samego podpunktu polecenia. Przedstawiajac reakcje na zwycigstwo, uczen pisze, ze przyjaciotka byta
zadowolona. Podanie kolejnego aspektu (dziatanie podje¢te przez przyjacidtke/kolezanke wyrazone
czasownikiem) spowodowatoby rozwinigcie wypowiedzi np. Meine Freundin war zufrieden und sie
hat mir gratuliert.

Czgstg praktyka stosowang przez uczniow jest podchodzenie do tematu wypowiedzi jak
do pewnego schematu: ,,pytajg mnie w zadaniu, a wiec krotko odpowiadam”. Efektem tego jest
to, ze stosunkowo dobrze napisana praca moze by¢ oceniona w kryterium tre§ci na jeden punkt,
CO rzutuje na catoSciowg ocen¢. Nalezy pamigtaé, ze w takiej sytuacji mozna jej przyznaé
maksymalnie po jednym punkcie w pozostatych trzech kryteriach, co oznacza, ze uczen moze zdoby¢
jedynie 4 punkty za swojg prace.

Przyktadem wiasciwej realizacji podpunktow polecenia jest nastgpujaca praca ucznia:

......... 'i"”""""""'"""""'"'""""""””“"”"""""'””'“”“"“"“""""
Ach hake oune... portolympiade: quu *W/uw’ﬁmm%%tfz
Am bJthmmd/rL ‘ Mwn,e, Treunde iund Leh /KJI/WM)

Sw A Mv Achwi/mane guk aOa/J wol® eume M Jdeel
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Uczen w swojej wypowiedzi informuje odbiorcg o zwycigstwie i czyni to juz w pierwszym
zdaniu. Dalej gimnazjalista opisuje zwycigstwo w olimpiadzie. Mozliwe jest, aby piszac swobodnie
ustala¢ kolejnos¢ realizacji omawianych podpunktow polecenia. Uczen opisuje na wstepie reakcje
kolegdbw na wspomniane juz w pierwszym zdaniu zwycigstwo. Rozwija ten podpunkt polecenia
za pomocg opisu emocji, jakie towarzyszyly przyjaciolom oraz opisuje podjete przez nich dziatanie.
Dzien zwycigstwa nie obyl si¢ niestety bez probleméw. Uczen pisze o tym, ze zapomnial okularéw
ptywackich i rozwija mysl, dodajac informacje¢ o konsekwencji tego stanu rzeczy. Na koniec swojej
wypowiedzi uczen podaje powod wziecia udziatu w olimpiadzie. Ciekawie pisze o tym, ze to mama
sktonita go do wystartowania w niej. Rozwinigcie tego podpunktu realizowane jest poprzez dodanie
informacji o talencie sportowym nadawcy listu.

Przygotowujac uczniéw do pisania wlasnego tekstu, mozna zaproponowaé im zaplanowanie
swojej wypowiedzi pisemnej wedlug pewnego schematu: najpierw podajemy wymagang informacje,
a nastgpnie rozbudowujemy ja za pomocg dodatkowych elementow. Mozliwe jest oczywiscie
przekazywanie poszczegdlnych informacji w dowolnej kolejno$ci. Wazne jest, aby u$wiadomié
uczacym si¢, ze praca musi zawieraC jasny przekaz, a informacje powinny taczy¢ si¢ ze soba
logicznie, tworzac spojny tekst. Podczas zaje¢ dydaktycznych mozna zaproponowa¢ uczniom
¢wiczenie polegajace na rozbudowywaniu przekazywanej informacji o kolejne elementy, tak jak
przedstawiono ponize;j.

Jak zareagowali koledzy
na wiadomos¢é o moim
zwyciestwie?

Tobias hat Blumen fir
mich gekauft.

+

Er hat mich auch auf
eine Pizza eingeladen.

Sie haben mir gratuliert.

+

Meine Freunde haben
mir eine Torte gegeben.

Opisujac reakcje kolegow, mozna wymienic¢ kilka dziatan, jakie podjeli oni po zwycigstwie piszacego.
Pozwoli to na rozwinigcie tego podpunktu polecenia, a czytelnik bedzie w pelni poinformowany.

in eine Cafeteria

Jak zareagowali koledzy
na wiadomosé 0 moim
zwyciestwie?

Wohin? ]
mit unserem Sportlehrer

Mit wem?

Ll )

wWann? nach dem Marathonlauf

Sie haben mich
auf eine Pizza
eingeladen.

Wie?

ganz spontan
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Powyzszy przyktad pokazuje inny sposéb rozwinigcia tego samego podpunktu. Uczen podaje
jedna reakcje kolegébw na jego zwycigstwo. Pisze, ze koledzy zaprosili go na pizze, a nastgpnie
rozbudowuje swojg wypowiedz za pomocg dodatkowego opisu, ktory jest odpowiedzig na pytania
pomocnicze takie jak: dokad?, kiedy? z kim?, jak?

Rozwini¢cie poszczegdlnych podpunktéw polecenia nie powinno sprawi¢ problemow
gimnazjalistom nawet o przecietnych umiejegtnosciach jezykowych. W trakcie procesu dydaktycznego
uczniowie powinni mie¢ mozliwos¢ korzystania z jezyka obcego w rdéznorodnych sytuacjach,
wypowiadac¢ si¢ na rdzne tematy, starac si¢, by ich wypowiedzi nie konczyly si¢ na jednozdaniowych,
zdawkowych kwestiach. Zbyt czg¢sto uczniowie wykonujg jedynie zadania takie jak uzupetnianie luk,
transformacje, zadania wielokrotnego wyboru. Tymczasem powinni jak najczes$ciej mie¢ mozliwosé
wykorzystywania materiatdow podrecznikowych lub autentycznych (teksty, obrazki itp.) jako podstawe
do wyrazania swoich opinii, przypuszczen, a takze do tworzenia réznorodnych opowiadan. Warto
pokaza¢ uczniom, w jaki sposob planowa¢ wypowiedz pisemng, aby moc otrzyma¢ maksymalng
liczbe punktow.

Whioski

Analiza wynikow egzaminu z jezyka niemieckiego pozwala na wyciggnigcie nastepujacych wnioskdw
dotyczacych pracy z gimnazjalistami w kolejnych latach.

s Analiza wyboréw uczniéw w zadaniach zamknietych ilustruje, ze uczniowie bardzo czgsto
udzielajg odpowiedzi, sugerujgc si¢ pojedynczymi stowami wystepujacymi w tekstach. Bardzo wazne
jest zwracanie im uwagi na kontekst, w jakim poszczeg6lne stowa sa uzyte i ich powigzanie
z odpowiedziami w zadaniu. Dobrg praktyka jest wymaganie od uczniéw, aby potrafili uzasadni¢
zardbwno wybor opcji wilasciwej, jak i powody odrzucenia opcji, ktore sa dystraktorami w zadaniu.
Dzigki temu bardziej §wiadomie bedg wybiera¢ odpowiedzi na egzaminie.

* Inng wazng umiejetnoscia, ktora wymaga szczegdlnej uwagi podczas zaje¢ w szkotach, jest
umiejetno$¢ tgczenia wyrazen synonimicznych. Identyfikowanie i zestawianie ze sobg wyrazen
o podobnych znaczeniach jest szczegdlnie przydatne w rozwigzywaniu zadan wielokrotnego wyboru.
Ponadto umiejetno$¢é wyrazania mysli przy pomocy réoznorodnych srodkow jezykowych jest niezbedne
przy formutowaniu ptynnej wypowiedzi pisemnej. Nalezy poswigci¢ wigcej czasu na doskonalenie tej
umiejetnosci w procesie edukacyjnym.

% Znajomo$¢ $rodkow jezykowych to od lat cze$¢ arkusza, w ktorej zadania sg najwickszym
wyzwaniem dla ucznidw. Duzy odsetek z nich nie podejmuje proby ich rozwigzania albo uzyskuje
bardzo niskie wyniki. Wskazywa¢ to moze na zbyt duze skupienie si¢ na umiejetnosciach
receptywnych i mniej intensywna pracg nad jakoscig jezyka uczniow. Tymczasem brak znajomosci
podstawowych struktur gramatycznych lub bardzo ograniczony zaséb stownictwa wplywa nie tylko
na wynik zadan sprawdzajacych znajomo$¢ s$rodkow jezykowych, ale bardzo czesto powoduje
zaburzenie komunikacji w wypowiedzi pisemnej (np. na skutek uzycia niewtasciwego czasu lub
stowa). Co wigcej, bardzo czgsto ograniczony zasob $rodkow jezykowych posrednio powoduje tez
problemy z rozwigzywaniem zadan w czesci sprawdzajacej rozumienie ze stuchu i rozumienie tekstow
pisanych, poniewaz brak znajomos$ci podstawowych struktur gramatycznych znacznie utrudnia lub
uniemozliwia zrozumienie fragmentoéw tekstu kluczowych do rozwiazania zadania.

% Aby poprawnie wykona¢ zadania otwarte sprawdzajace znajomos¢ srodkoéw jezykowych, nalezy
takze pamicta¢ o uwaznym czytaniu polecen. Zadania przygotowywane sg w taki sposob, aby
sprawdzona zostata konkretna struktura gramatyczna lub wyrazenie leksykalne a polecenie do zadania
jest jego integralng czes$cia. Aby odpowiedz ucznia zostala uznana za poprawng, musi ona spetniaé
wszystkie warunki w nim okre$lone. Zdarza si¢, ze uczniowie przekraczaja limit stow podany
w zadaniu 7. lub uzupetniajg luki w zadaniu 6. nie przeksztalcajac w zaden sposdéb wyrazu podanego
w ramce. Nalezy tez pamictaé, ze we wszystkich zadaniach sprawdzajacych znajomos$¢ $rodkéw
jezykowych wymagana jest petna poprawno$¢ ortograficzna.
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% Podczas realizacji polecenia w wypowiedzi pisemnej niezwykle istotng kwestia, przektadajaca si¢
bezposrednio na ilo$¢ punktéw otrzymanych za wykonanie zadania, jest umiej¢tne rozwijanie
poszczegdlnych podpunktéw polecenia. Dlatego wazne jest, aby przyzwyczaja¢ uczniow do wnikliwej
analizy polecenia i planowania swojej wypowiedzi w taki sposob, aby zawierata ona przekaz, ktorego
realizacja nie jest ograniczona jedynie do niezbednego minimum. W tym celu warto ¢wiczy¢ podczas
lekcji umiejetno$¢ rozwijania wypowiedzi, poszerza¢ zasdb slownictwa, wskazywaé uczniom
roznorodne sposoby realizacji polecenia w taki sposob, aby wypowiedz zostala uznana jako
rozwinigta. Warto, aby uczen w trakcie pracy nad zadaniem zadat sobie kilka pytan, np.: w jaki sposob
realizuje dany podpunkt polecenia?, za pomocq ilu i jakich zdan?, za pomocqg ilu
czasownikow/przymiotnikow?, jak wiele szczegolow przekazuje? Tak postawione pytania upewnig
piszacego, iz zaden element polecenia nie zostal zrealizowany zbyt pobieznie lub catkowicie
pominigty.
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Podstawowe informacje o arkuszach dostosowanych

Poziom podstawowy

Opis arkusza dla uczniéw z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera

Arkusz zadan dla uczniow z autyzmem, w tym z zespolem Aspergera z zakresu jezyka
niemieckiego (GN-P2-152) zostal przygotowany na podstawie arkusza GN-P1-152 zgodnie
z zaleceniami specjalistow. Uczniowie otrzymali zadania dostosowane pod wzgledem graficznym:
wyrdzniono informacj¢ o numerze kazdego zadania i liczbie punktéw mozliwych do uzyskania za jego
rozwigzanie, zwigkszono odstepy miedzy wierszami w tekstach i zastosowano pionowy uktad
odpowiedzi. W zwigzku z wydluzonym czasem trwania egzaminu na plycie CD do zadan
sprawdzajgcych rozumienie tekstow stuchanych wydluzono przerwy przeznaczone na zapoznanie si¢
z tre$cig zadan oraz ich rozwigzanie. Przy kazdym zadaniu zamknigtym umieszczono informacje
0 sposobie zaznaczenia wlasciwej odpowiedzi.

Wyniki uczniéw z autyzmem, w tym z zespolem Aspergera

Tabela 23.  Wyniki uczniéw z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera — parametry statystyczne

Liczba Minimum Maksimum Mediana Modalna Srednia sglifdg):’ﬁg\:\?e
uczniow (%) (%) (%) (%) (%) o6)
1 - 70 - - 70,00 -

Opis arkuszy dla uczniéw stabowidzacych i niewidomych

Arkusze dla uczniow stabowidzacych i uczniow niewidomych z zakresu jezyka niemieckiego
(GN-P4-152, GN-P5-152, GN-P6-152) zostaty przygotowane na podstawie arkusza standardowego
zgodnie z zaleceniami specjalistow. Uczniowie stabowidzacy otrzymali arkusze, w ktorych
dostosowano wielko$¢ czcionki: GN-P4-152 — Arial 16 pkt, GN-P5-152 — Arial 24 pkt. W arkuszu
GN-P5-152 materiat ikonograficzny zostal dodatkowo opisany. Na plycie CD do zadan
sprawdzajacych rozumienie tekstow shluchanych wydtuzono przerwy przeznaczone na zapoznanie si¢
z trescig zadan oraz ich rozwigzanie. Dla uczniéw niewidomych przygotowano arkusze w brajlu.

Wyniki uczniéw stabowidzacych i uczniow niewidomych

Tabela 24. Wyniki uczniow stabowidzacych i uczniow niewidomych — parametry statystyczne

Liczba Minimum Maksimum Mediana Modalna Srednia sgifj?:’ﬁgxe
uczniéw (%) (%) (%) (%) (%) (%)
GNP4-2 43 53 48 - 48,00 7,07

Opis arkusza dla uczniow stabostyszacych i uczniow niestyszacych

Uczniowie stabostyszacy i nieslyszacy rozwigzywali zadania zawarte w arkuszu GN-P7-152
przygotowanym zgodnie z zaleceniami specjalistow. Arkusz skladat si¢ z 9 zadan zamknigtych,
sprawdzajgcych opanowanie przez ucznidw umiej¢tno$ci w nastgpujgcych obszarach: rozumienie
tekstow pisanych, znajomos$¢ srodkow jezykowych oraz znajomos¢ funkceji jezykowych.

Wyniki uczniéow stabostyszacych i uczniow niestyszacych

Tabela 25. Wyniki uczniéw stabostyszacych i uczniéw niestyszacych — parametry statystyczne

Liczba Minimum Maksimum Mediana Modalna Srednia sz?w((:jgyrﬁg\i/\?e
uczniow (%) (%) (%) (%) (%) (%)
8 40 95 62,5 88 66,13 21,74
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Opis arkusza dla uczniow z niepelnosprawnoscig intelektualng w stopniu lekkim

Uczniowie z niepelnosprawnoscig intelektualng w stopniu lekkim rozwigzywali zadania zawarte
w arkuszu GN-P8-152 przygotowanym zgodnie z zaleceniami specjalistow. Arkusz zawieral 13 zadan
zamknigtych, sprawdzajgcych opanowanie przez ucznidw umiej¢tnosci W nastepujacych obszarach:
rozumienie tekstow stuchanych, rozumienie tekstow pisanych, znajomos¢ funkcji jezykowych oraz
znajomos$¢ srodkow jezykowych. Dostosowane do potrzeb tej grupy zdajgcych byto tempo nagran na
ptycie CD oraz dlugo$¢ przerw na zapoznanie si¢ z tre$cig zadan oraz ich rozwigzanie. Zadania
zamieszczone w arkuszu byty bliskie sytuacjom zyciowym zdajacych. Polecenia byly jasne, proste
| zrozumiate.

Wyniki uczniéw z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim
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Whynik uzyskany w % i w punktach
Wykres 9. Rozktad wynikow uczniéw
Tabela 26. Wyniki ucznidw z niepetnosprawno$cia intelektualng w stopniu lekkim — parametry
statystyczne
Liczba Minimum Maksimum Mediana Modalna Srednia sg%rygg\:\?e
uczniow (%) (%) (%) (%) (%) (%)
121 25 100 70 78 67,68 16,12

158




Poziom rozszerzony

Opis arkusza dla uczniéw z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera

Arkusz zadan dla ucznidow z autyzmem, w tym z zespolem Aspergera z zakresu jezyka
niemieckiego (GN-R2-152) zostal przygotowany na podstawie arkusza GN-R1-152 zgodnie
z zaleceniami specjalistow. Uczniowie otrzymali zadania dostosowane pod wzgledem graficznym:
wyrozniono informacj¢ o numerze kazdego zadania i liczbie punktow mozliwych do uzyskania za jego
rozwigzanie, zwigkszono odstepy miedzy wierszami w tekstach i zastosowano pionowy uktad
odpowiedzi. Zmodyfikowany =zostat takze temat wypowiedzi pisemnej. Przy kazdym zadaniu
zamkni¢tym umieszczono informacje o sposobie zaznaczenia wlasciwej odpowiedzi.

Wyniki uczniéw z autyzmem, w tym z zespolem Aspergera

Tabela 27. Wyniki uczniow z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera — parametry statystyczne

Liczba Minimum Maksimum Mediana Modalna Srednia Sg?}%%ﬁgxe
uczniow (%) (%) (%) (%) (%) (%)
1 - 45 - - 45,00 -

Opis arkuszy dla uczniow stabowidzacych i niewidomych

Arkusze dla uczniow stabowidzacych i ucznidw niewidomych z zakresu jezyka niemieckiego
(GN-R4-152, GN-R5-152, GN-R6-152) zostaty przygotowane na podstawie arkusza standardowego
zgodnie z zaleceniami specjalistow. Uczniowie stabowidzacy otrzymali arkusze, w ktorych
dostosowano wielkos$¢ czcionki: GN-R4-152 — Arial 16 pkt, GN-R5-152 — Arial 24 pkt. Na ptycie CD
do zadan sprawdzajacych rozumienie tekstow stluchanych wydtuzono przerwy przeznaczone na
zapoznanie si¢ z trescig zadan oraz ich rozwigzanie. Dla uczniéw niewidomych przygotowano arkusze

w brajlu.

Wyniki uczniow stabowidzacych i uczniéw niewidomych

Tabela 28. Wyniki uczniow stabowidzacych i uczniow niewidomych — parametry statystyczne

Liczba Minimum Maksimum Mediana Modalna Srednia Sai%?:,lggxe
uczniow (%0) (%) (%) (%) (%) o)
GNR4-1 - 50 - - 50,00 -

Opis arkusza dla uczniéw stabostyszacych i uczniow niestyszacych

Uczniowie stabostyszacy i nieslyszacy rozwigzywali zadania zawarte w arkuszu GN-R7-152
przygotowanym zgodnie z zaleceniami specjalistow. Arkusz sktadat si¢ z 7 zadan (4 zadania
i1 3 zadania otwarte),
W nastgpujacych obszarach: rozumienie tekstow pisanych, znajomo$¢ S$rodkow jezykowych oraz
wypowiedz pisemna.

zamknigte

Wyniki uczniéw stabostyszacych i uczniow niestyszacych

sprawdzajacych opanowanie przez ucznidéw umiej¢tnosci

Tabela 29. Wyniki uczniow stabostyszacych i uczniow niestyszacych — parametry statystyczne

Liczba Minimum Maksimum Mediana Modalna Srednia szifjgyrlgg\i/\?e
uczniéw (%) (%) (%) (%) (%) (%)
6 13 85 34 - 37,00 25,54
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Opis arkusza dla uczniow z niepelnosprawnoscig intelektualng w stopniu lekkim

Uczniowie z niepelnosprawnoscig intelektualng w stopniu lekkim rozwigzywali zadania zawarte
w arkuszu GN-R8-152 przygotowanym zgodnie z zaleceniami specjalistow. Arkusz zawierat 13 zadan
(10 zadan zamknigtych oraz 3 zadania otwarte), sprawdzajacych opanowanie przez uczniow
umiejetnosci  w nastgpujacych obszarach: rozumienie ze shuchu, rozumienie tekstow pisanych,
znajomos¢ Srodkow jezykowych oraz wypowiedZz pisemna. Dostosowane do potrzeb tej grupy
zdajacych byto tempo nagran na ptycie CD oraz dlugo$¢ przerw na zapoznanie si¢ z trescig zadan oraz
ich rozwiazanie. Zadania zamieszczone w arkuszu byly bliskie sytuacjom zyciowym zdajacych.
Polecenia byly jasne, proste i zrozumiate.

Wyniki uczniéw z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim

Tabela 30. Wyniki ucznidw z niepelnosprawno$cia intelektualng w stopniu lekkim — parametry

statystyczne
Liczba Minimum Maksimum Mediana Modalna Srednia sg?l%g):’ﬁg\:\?e
uczniow (%) (%) (%) (%) (%) o)
! - 40 - - 40,00 :
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Jezyk rosyjski — poziom podstawowy

1. Opis arkusza standardowego

Arkusz sktadat si¢ z 40 zadan zamknigtych réznego typu (wyboru wielokrotnego, prawda/-atsz
oraz zadan na dobieranie) ujetych w 11 wigzek. Zadania sprawdzaty wiadomosSci oraz umiejetnosci
okreslone w podstawie programowej I11.0 w czterech obszarach: rozumienie ze stuchu (12 zadan),
rozumienie tekstow pisanych (12 zadan), znajomos¢ funkcji jezykowych (10 zadan) oraz znajomosc¢
srodkow jezykowych (6 zadan). Za rozwigzanie wszystkich zadan uczen mogt otrzymac 40 punktow.

2. Dane dotyczace populacji uczniow

Tabela 1. Uczniowie rozwigzujacy zadania w arkuszu standardowym

Liczba uczniow 26
bez dysfunkcji 23
z dysleksjg rozwojowa 3
dziewczgta 12
Uczniowie chlopcy 14
rozwigzujacy zadania | ze szkol na wsi 6
w arkuszu w wersji ze szk6t w miastach do 20 tys. mieszkancow 15
standardowej ze szkot w miastach od 20 tys. do 100 tys. mieszkancow 5
ze szkot w miastach powyzej 100 tys. mieszkancow -
ze szkot publicznych 26
ze szkot niepublicznych -

Nie byto laureatow i finalistow olimpiad przedmiotowych oraz laureatoéw konkurséw przedmiotowych
o zasiggu wojewodzkim lub ponadwojewddzkim.

Tabela 2. Uczniowie rozwigzujacy zadania w arkuszach dostosowanych

Uczniowie z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera -
rozwigzujacy zadania | stabowidzacy i niewidomi -
w arkuszu W wersji - "spabostyszacy i niestyszacy -
dostosowane] z niepelnosprawnoscig intelektualng w stopniu lekkim 11

Ogédlem 11
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3. Przebieg egzaminu

Tabela 3. Informacje dotyczace przebiegu egzaminu

Termin egzaminu

23kwietnia 2015 .

Czas trwania egzaminu

60 minut dla uczniéw
rozwigzujacych zadania w arkuszu
standardowym

do 80 minut dla uczniéw
rozwigzujgcych zadania w arkuszu
dostosowanym

Liczba szkot

3

Liczba obserwatoréw’ (§ 143)

Liczba w przypadku

uniewaznieh'®

8§47 ust. 1

stwierdzenia niesamodzielnego
rozwigzywania zadan przez ucznia

nie dotyczy

whniesienia lub korzystania przez
ucznia w sali egzaminacyjnej
Z urzadzenia telekomunikacyjnego

nie dotyczy

zaktocenia przez ucznia prawidtowego
przebiegu czeséci egzaminu w Sposob
utrudniajacy prace pozostatym
uczniom

nie dotyczy

§ 47 ust. 2

stwierdzenia podczas sprawdzania
pracy niesamodzielnego
rozwigzywania zadan przez ucznia

nie dotyczy

§ 146 ust. 3

stwierdzenia naruszenia przepisow
dotyczacych przeprowadzenia
egzaminu

nie dotyczy

§ 146 ust. 4

niemozno$ci ustalenia wyniku
(np. zaginigcie karty odpowiedzi)

inne (np. zte samopoczucie ucznia)

nie dotyczy

Liczba wgladow ™ (§ 50)

"Na podstawie rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2007 r. w sprawie warunkéw i sposobu
oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw i shuchaczy oraz przeprowadzania sprawdzianéw i egzaminéw w szkotach
publicznych (Dz.U. nr 83, poz. 562, ze zm.)
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4. Podstawowe dane statystyczne

Wyniki uczniow

Tabela 4. Wyniki ucznidéw — parametry statystyczne

Liczba Minimum Maksimum Mediana Modalna Srednia Sg?}%%ﬁg\ise
uczniéow (%) (%) (%) (%) (%) (%)
26 23 93 43 38 49,50 19,31

Wyniki uczniéw w procentach, odpowiadajace im wartosci centyli i wyniki na skali staninowej

Tabela5. Wyniki ucznidéw w procentach, odpowiadajagce im warto$ci centyli i wyniki na skali
staninowej

Jezyk rosyjski — poziom podstawowy
nik warto$¢ .
provt\:lgntowy centyla stanin
0 1
3 1
5 1
8 1
10 1
13 1 !
15 1
18 1
20 3
23 4
25 6
28 9 2
30 13
33 17
35 21 3
38 25
40 29
43 33
45 37 4
48 41
50 44
53 48
55 51 5
58 54
60 58
63 61
65 64
68 67
70 70 5
73 73
75 76
78 79
80 82
83 85 7
85 87
88 90
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90 93

93 95 8

95 97

98 98 9
100 100

Wyniki w skali centylowej i staninowej umozliwiaja poréwnanie Wyniku ucznia z wynikami
uczniow w catym kraju. Na przyktad, jesli uczen z jezyka rosyjskiego na poziomie podstawowym
uzyskal 80% punktéw mozliwych do zdobycia (wynik procentowy), to oznacza, ze jego wynik jest
taki sam lub wyzszy od wyniku 82% wszystkich zdajacych (wynik centylowy), a nizszy od wyniku
18% zdajacych i znajduje si¢ on w 7 staninie.

118

Srednie wyniki szkot'® na skali stanikowej

Tabela 6. Wyniki szkot na skali staninowej

Stanin Przedzial wynikéw (w %)
27-33
34-40
41-46
47-53
54-60
61-68
69-75
76-82
83-98

-

OV jlwW|N

Skala staninowa umozliwia poréwnywanie Srednich wynikéw szkot w poszczegolnych latach.
Uzyskanie w kolejnych latach takiego samego $redniego wyniku w procentach nie oznacza tego
samego poziomu 0siagni¢c.

Wyniki uczniéw bez dysleksji oraz uczniow z dysleksja rozwojowa

Tabela 7. Wyniki uczniow bez dysleksji oraz uczniow z dysleksja rozwojowa — parametry

statystyczne
Liczba Minimum Maksimum | Mediana | Modalna | Srednia sg:]((:jgyrﬁg\i\?e
uczniow (%) (%) (%) (%) (%) (%)

Uczniowie

bez dysleksji 23 23 88 43 38 4591 16,49

Uczniowie

z dysleksja 3 55 93 83 - 77,00 19,70

r0ZW0jowa
Wiyniki dziewczat i chlopcéw
Tabela 8. Wryniki dziewczat i chtopcow — parametry statystyczne

Pleé Liczba Minimum | Maksimum | Mediana | Modalna | Srednia sg;\?wfjgyrlgg\i\?e
uczniow (%) (%) (%) (%) (%) (%)

Dziewczeta 12 23 93 44 38 55,08 23,57
Chtopcy 14 28 85 43 38; 43; 45 44,71 13,91

jekro¢ w niniejszym sprawozdaniu jest mowa o wynikach szkét w 2015 roku, przez szkole nalezy rozumieé¢ kazda
placowke, w ktorej liczba ucznidw przystgpujacych do egzaminu byta nie mniejsza niz 5. Wyniki szkot obliczono na
podstawie wynikéw uczniow, ktérzy wykonywali zadania z arkusza GR-P1-142.
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Wyniki uczniéw a wielko$¢ miejscowosci

Tabela 9. Wyniki uczniéw w zalezno$ci od lokalizacji szkoty — parametry statystyczne

Liczba Minimum | Maksimum | Mediana | Modalna | Srednia szi%gyrl(;}cr)]\i\?e
uczniow (%) (%) (%) (%) (%) (%)
Wies 6 28 53 39 - 39,00 9,65
Miasto do 20 tys. 15 23 85 40 38 44,27 14,24
mieszkancow
Miasto od 20 tys.
do 100 tys. 5 55 93 83 - 77,80 15,35
mieszkancow
Miasto powyzej
100 tys. - - - - - - -
mieszkancow
Wyniki uczniéw szkét publicznych i szkét niepublicznych
Tabela 10. Wyniki uczniéw szkét publicznych i niepublicznych — parametry statystyczne
Liczba Minimum | Maksimum | Mediana | Modalna | Srednia sgrjw((:jgyrlgg\i/\fe
uczniow (%) (%) (%) (%) (%) (%)
Szkota
publiczna 26 23 93 43 38 49,50 19,31
Szkota ) ) ) ) ) ) )
niepubliczna
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Poziom wykonania zadan

Tabela 11. Poziom wykonania zadan

Poziom wykonania

Wymf:lganla Nr Wymagania szczegolowe zadania
ogoélne zad.
(%)
1.1, 58%
1.2. | 2.3) Uczen znajduje w tekscie okreslone informacje. 65%
n 1.3. 46%
Rozumienie 1.4. | 2.5) Uczen okresla kontekst wypowiedzi. 88%
wypowiedzi 1.5. | 2.4) Uczen okresla intencje nadawcy/autora tekstu. 73%
(ustnych) 2.1. 65%
t. gg 2.3) Uczen znajduje w tekscie okreslone informacje. 2222
Rozumienie 2.4, 73%
ze stuchu 3.1. o » . . 31%
32 2.3) Uczen znajduje w tekscie okreslone informacje. 73%
3.3. | 2.4) Uczen okresla intencje nadawcy/autora tekstu. 58%
a1 §.3) .U,CZ.eﬁ gzyskuje i przekazuje proste informacje 31%
i wyjasnienia.
v 4.2. 42%
- 4.3. | 6.1) Uczen nawigzuje kontakty towarzyskie. 46%
Reagowa_nle na vy 12%
wypowiedzi -
5.1. | 6.7) Uczen wyraza [...] zgodg [...] wykonania prosby. 42%
tj. 5.2. | 6.1) Uczen nawigzuje kontakty towarzyskie. 50%
Znajomos¢ 5.3. | 6.5) Uczen wyraza swoje opinie [...]. 42%
funkji 6.3) Uczen uzyskuje i przekazuje proste informacje
orvk h 6.1. | ST 58%
JGZyKOwycC I wyjasnienia.
6.2. | 6.1) Uczen nawigzuje kontakty towarzyskie. 50%
6.3. | 6.2) Uczen stosuje formy grzeczno$ciowe. 42%
7L 3.2) Uczen znajduje w tekscie okreslone informacje 46%
1. 7.2. ' ) 19%
\?V;E%TV:SS'Z? ;2 3.4) Uczen okresla kontekst wypowiedzi. gigﬁ;
(pisemnych) 8.1. | 3.1) Uczen okresla glowng mysl tekstu. 73%
8.2. | 3.3) Uczen okredla intencje nadawcy/autora tekstu. 58%
Rozutr!r-l ienie gi 3.2) Uczen znajduje w tekscie okreslone informacje. igzﬁ
tekstow 9.1. 35%
pisanych gg 3.2) Uczen znajduje w tekscie okreslone informacje. Zgzﬁ
9.4. 46%
10.1. | 1. Uczen postuguje si¢ bardzo podstawowym zasobem $rodkow 50%
l. 10.2. | jezykowych (leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych) 31%
Znajomos¢ 10.3. | [...]. 42%
Srodkow 11.1. | 1. Uczen postuguje si¢ bardzo podstawowym zasobem $rodkow 73%
jezykowych 11.2. | jezykowych (leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych) 35%
11.3. | [...]. 23%
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Srednie wyniki uczniow w zakresie poszczegolnych obszaréw umiejetnosci

100% -
80% -
S
z 61,5%
S 60% -
S
§ 44.6% 44.2% 42.3%
S 40% -
o
=
=
S
T 20% -
0% :

Rozumienie Znajomos$¢ funkcji  Teksty pisane  Znajomo$¢ srodkow
ze stuchu jezykowych jezykowych

Wykres 1. Srednie wyniki uczniow w zakresie poszczegdlnych obszaréw umiejetnosci
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Jezyk rosyjski — poziom rozszerzony

1. Opis arkusza standardowego

Uczniowie bez dysfunkcji oraz uczniowie ze specyficznymi trudno$ciami w uczeniu si¢
wykonywali zadania zawarte w arkuszu standardowym. Arkusz sktadat si¢ z 20 zadan zamknigtych
réznego typu (wyboru wielokrotnego oraz zadan na dobieranie) ujetych w 5 wiazek oraz 11 zadan
otwartych: dwoch wigzek zadan sprawdzajacych znajomos$¢ $rodkow jezykowych oraz jednego
zadania sprawdzajacego umiejetno$¢ tworzenia wypowiedzi pisemnej. Zadania sprawdzaly
wiadomos$ci oraz umiejetnosci okre$§lone w podstawie programowej III.1 w czterech obszarach:
rozumienie ze stuchu (10 zadan), rozumienie tekstow pisanych (10 zadan), znajomos$¢ $rodkow
jezykowych (10 zadan) oraz tworzenie wypowiedzi pisemnej (1 zadanie). Za rozwigzanie wszystkich
zadan uczen mogl otrzymac 40 punktow.

2. Dane dotyczace populacji uczniow

Tabela 12. Uczniowie rozwigzujacy zadania w arkuszu standardowym

Liczba ucznidw 1
bez dysfunkcji 1
z dysleksjg rozwojowa -
dziewczeta -
Uczniowie chiopey 1
rozwigzujacy zadania | ze szkol na wsi -
w arkuszu w wersji ze szkot w miastach do 20 tys. Mieszkancow 1
standardowej ze szkot w miastach od 20 tys. Do 100 tys. Mieszkancow -
ze szk6t w miastach powyzej 100 tys. Mieszkancoéw -
ze szkot publicznych 1
ze szkot niepublicznych -

Nie byto laureatow i finalistow olimpiad przedmiotowych oraz laureatow konkurséw przedmiotowych
o0 zasiegu wojewodzkim lub ponadwojewodzkim.

Tabela 13. Uczniowie rozwiazujacy zadania w arkuszach dostosowanych

Uczniowie Z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera -
rozwigzujacy zadania | 168tabo widzacy i niewidomi -
w arkuszu w wersji staboslyszacy i niestyszacy -
dostosowanej z niepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim -

Ogotem -
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3. Przebieg egzaminu

Tabela 14. Informacje dotyczace przebiegu egzaminu

Termin egzaminu

23 kwietnia 2015 r.

Czas trwania egzaminu

60 minut dla uczniéw
rozwigzujacych zadania w arkuszu
standardowym

do 90 minut dla uczniéw
rozwigzujacych zadania w arkuszu
dostosowanym

Liczba szkot 1
Liczba zespolow egzaminatorow -
Liczba egzaminatorow 1
Liczba obserwatorow™ (§ 143) -
Liczba w przypadku
uniewaznien”* stwierdzenia niesamodzielnego .
. . . . nie dotyczy
rozwigzywania zadan przez ucznia
whniesienia lub korzystania przez
ucznia w Sali egzaminacyjnej nie dotyczy
§47ust. 1 z urzadzenia telekomunikacyjnego
zakldcenia przez ucznia prawidtowego
przebi;g.u czgsci egzaminu w Sposob nie dotyczy
utrudniajacy prace pozostatym
uczniom
8 47 ust. 2 stwierdzenia podczas sprawdzania
pracy niesamodzielnego nie dotyczy
rozwigzywania zadan przez ucznia
§ 146 ust. 3 | stwierdzenia naruszenia przepisow
dotyczacych przeprowadzenia nie dotyczy
egzaminu
8§ 146 ust. 4 niemozno$ci ustalenia wyniku
(np. zaginigcie karty odpowiedzi) )
inne (np. zle samopoczucie ucznia) nie dotyczy

Liczba wgladow™ (8§ 50)

4. Podstawowe dane statystyczne

Wyniki uczniow

Tabela 15. Wyniki ucznidéw — parametry statystyczne

Liczba Minimum | Maksimum | Mediana Modalna Srednia sg(:]((:jgyrﬁgxe
uczniow (%) (%) (%) (%) (%) o
! - 35 - - 35,00 i

* nie podano parametrow statystycznych — jedna osoba przystapita do egzaminu

Na podstawie rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2007 r. w sprawie warunkéw i sposobu
oceniania, klasyfikowania i promowania ucznidéw i shuchaczy oraz przeprowadzania sprawdziandéw i egzaminéw w szkotach
publicznych (Dz.U. nr 83, poz. 562, ze zm.)
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Wyniki uczniéw w procentach, odpowiadajace im wartos$ci centyli i wyniki na skali staninowej

Tabela 16. Wyniki uczniow w procentach, odpowiadajace im wartosci centyli i wyniki na skali

staninowej
Jezyk rosyjski — poziom rozszerzony
wynik warto$¢ stanin
procentowy centyla

0 1

3 1

5 2 !
8 3

10 6

13 11 2
15 16

18 22 3
20 27

23 32

25 36 4
28 41

30 45

33 48

35 52

38 55 5
40 58

43 60

45 63

48 65

50 68

53 71 6
55 73

58 75

60 77

63 79

65 81

68 83

70 85 7
73 86

75 88

78 90

80 91

83 93

85 93 8
88 94

90 95

93 96

95 97

98 98 9
100 100

Wyniki w skali centylowej i staninowej umozliwiaja poréwnanie Wyniku ucznia z wynikami
uczniow w catym kraju. Na przyktad, jesli uczen z jezyka rosyjskiego na poziomie rozszerzonym
uzyskal 80% punktéw mozliwych do zdobycia (wynik procentowy), to oznacza, ze jego wynik jest
taki sam lub wyzszy od wyniku 91% wszystkich zdajacych (wynik centylowy), a nizszy od wyniku
9% zdajacych i znajduje si¢ on w 8 staninie.

170



Srednie wyniki szk6t*® na skali staninowej

Tabela 17. Wyniki szko6t na skali staninowe;

Stanin Przedzial wynikéw (w %)
15-19
20-24
25-28
29-34
35-41
42-49
50-60
61-70
71-100

[N

O Oo|N[o|Ob|lwWIN

Skala staninowa umozliwia poréwnywanie S$rednich wynikéw szkot w poszczegodlnych latach.
Uzyskanie w kolejnych latach takiego samego $redniego wyniku w procentach nie oznacza tego
samego poziomu osiggni¢c.

®flekro¢ w niniejszym sprawozdaniu jest mowa o wynikach szkét w 2015 roku, przez szkote nalezy rozumieé kazda
placéwke, w ktorej liczba ucznidw przystgpujacych do egzaminu byla nie mniejsza niz 5. Wyniki szkot obliczono na
podstawie wynikéw ucznidw, ktorzy wykonywali zadania z arkusza GR-R1-142.
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Komentarz

(komentarz na podstawie wynikow uzyskanych przez wszystkich przystepujacych do egzaminu
w Kraju)

Poziom podstawowy

Tegoroczni gimnazjali§ci przystepujacy do egzaminu z j¢zyka rosyjskiego na poziomie
podstawowym uzyskali $rednio 58% punktow (wyniki uzyskane w wojewodztwie lubuskim podano
w czgsci dotyczacej danych statystycznych).

Najwyzsze wyniki uzyskali za rozwigzanie zadan sprawdzajacych umiejetnos¢ rozumienia
ze shuchu, uzyskujac w tej czesci arkusza $rednio 68% punktow. Nizszy $redni wynik uczniowie
osiagneli w obszarach: znajomos$¢ funkcji jezykowych i rozumienie tekstow pisanych (odpowiednio
55% i 53% punktéw). Najwickszym wyzwaniem dla nich byly natomiast, podobnie jak w latach
ubiegtych, zadania sprawdzajgce znajomo$¢ srodkow jezykowych (sredni wynik — 48% punktow).
Ponizej przyjrzymy si¢ kilku wybranym zadaniom, ktorych rozwigzanie sprawito uczniom problemy.

Wsrod zadan sprawdzajacych umiejetno$¢ rozumienia ze stuchu znajdowaly si¢ zarowno
zadania tatwe, jak i trudne dla gimnazjalistow. uczniowie Wyzsze wyniki uczniowie uzyskali
za rozwigzanie zadan dotyczacych okreslania kontekstu i intencji autora tekstu, natomiast
w zadaniach, sprawdzajacych umiejg¢tnos¢ wyszukiwania okreslonych informacji wyniki uczniow byty
bardziej zroznicowane (od 54% do 79% punktow). Ponizej przedstawiono analiz¢ zadania 1.3., ktore
byto najtrudniejsze dla gimnazjalistow w tej czesci arkusza (54% poprawnych odpowiedzi).

1.4. Yro Oyner genars Jama?

Transkrypcja:

— Hrops, mama 3aBTpa Bo3Bpamaercsi. Ham Hago yopatb KkBapTupy.

CHoBa yOopka? S ke HelaBHO yOUpas v Jaxke OKHa MOMBbL!

— He Bonnyiics, okHa MbITh MBI He OyaeM. Ho mopsinok HaBecTn Hano!

Jamka, eciy Tl OecIopsiIOK BUAMIIB, TO Thl U yOupail. MosKelb moJibl MOMBITh. Sl ake BeApo
C BOOI Tebe mpuHecy.

— Koneuno, momoro, a Tel 3aiMUCH TTOCYI0H. VTH THI TPS3HBIC TApEITKH TOKE HE BHIUIIIE?

— JlagHo, momoro.

Tekst, na ktérym byto oparto zadanie, nie byt trudny, a mimo to uczniowie wybierali bledne
odpowiedzi. Nie wystarczylo wychwycenie zwrotow nawigzujacych do zamieszczonych w arkuszu
obrazkow; udzielenie poprawnej odpowiedzi na pytanie wymagato potaczenia kilku informacji
w tekScie. Nalezato odrozni¢ czynno$ci wykonywane przez Dasz¢ od tych wykonywanych przez
Igora, a takze zwrdci¢ uwage na to, ktorg z przedstawionych na obrazkach czynnosci Dasza bedzie
dopiero wykonywac.
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Wsrod zadan sprawdzajacych umiejetnos¢ rozumienia tekstow pisanych trudne dla
gimnazjalistow byto zadanie 3.1., w ktorym uczniowie wyszukiwali okreslonych informacji.

3.1. | Iaccaxxupsl moMydaroT B Kyme OecTiaTHBIN 3aBTPakK. P @

Transkrypcja:

YBaxaemble naccaxupsl! B Hamrem moes3zie paboTaeT YIOTHBIM BaroH-pPECTOpaH, I/ie BBl B TCUCHHC
BCEro IMyTH MOXKETE I03aBTpaKaTh, MO0OOEHaTh WU MOYKWHaTh. [Ipemmaraem OoOJBIION BHIOOD
JICCEPTOB CO CBSKMMH CE30HHBIMH (QpyKTaMH ¥ sromamu. LleHbl Oroa Bbl HaméTre B MEHIO,
KOTOpOE JISKHUT B KOKIOM KyIie. Y TPOBOJHMUKA MOYKHO TaK)Ke KYIMHTh IPOXJIaTUTEIHFHBIC HAITUTKH
— Jydillee CPeJCTBO OT jkKapbl. Bo BCceX BaroHax €CTh XOJOIWIBHHUKYM M OECIUIATHOE CITyTHUKOBOE
TENEBUJCHUE CO MHOTHMMH KaHajaMH Ha pPYCCKOM s3bIKe. B  kKaxmom Kkyme paboTaror
KOHTUITHOHEPHI, KOTOPHIE TIOMOTYT BaM TEPEKUTh HIOILCKYIO TYXOTY M BBICOKYIO TEMIIEPATypy.
’Kenaem BaM cyacTIMBOIO IMyTH!

Aby poprawnie rozwigza¢ zadanie nie wystarczylo ustysze¢, Ze S$niadanie jest podawane
w pociagu. Trzeba bylo tez zrozumieé, czy jest bezptatne i gdzie jest serwowane. Tylko 57% uczniow
zwrocito uwage na kluczowe wyrazenia ,,6acon-pecmopan’’, ,,yeHvl 0100 6bl HaUOémMe
6 menr”, wskazujace na prawidlowa odpowiedz.

Poréwnujac poziom wykonania zadan w czgsci sprawdzajacej znajomos¢ funkcji jezykowych,
mozna zauwazy¢, ze uczniowie osiagaja wyzsze wyniki za rozwigzanie zadan, w ktorych sytuacja
i reakcja sg zapisane W arkuszu (w zadaniu 5. i 6. sredni wynik wynosi odpowiednio 57% punktow
i 60% punktdéw) niz, kiedy muszg zareagowa¢ na komunikat stuchany (za zadanie 4. $redni wynik
wynosi 50% punktéw). Zrozumienie komunikatu ze stuchu wymaga opanowania bardziej ztozonych
umiejetnoscei, poniewaz zadanie w swojej formie jest zblizone do warunkéw, w jakich odbywa si¢
autentyczna rozmowa, a uczniowie nie majg mozliwosci, aby kilkakrotnie powraca¢ do ustyszanych
odpowiedzi. Czas reakcji jest tu ograniczony dlugoscia trwania przerw w nagraniu, ktore
przeznaczone sg na rozwigzanie zadania.

A. Tlo yrpam u nocne obeza.

B. Hy uro 161! OHa nobpast.

C. Bpau ckazai, 4To OHa 340poBa.

D. [IBopHsDKKa, HO ITOX0Xa Ha OBYAPKY.
E. CoBcem mononas. Eii Tonpko 1Ba roza.

Transkrypcja:
Wypowiedz 1.
Kaxoii moposer TBOst cobaka?

Wypowiedz 2.
Oto B3poCas cobaka?

Wypowiedz 3.
ThI 4acTO BHIBOAUIIG €€ HA TIPOTYIIKY?

Wypowiedz 4.
A oHa kycaertcs?
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Najwigcej problemow sprawito uczniom zadanie 4.1. Rozwigzanie tego zadania wymagalo
znajomoS$ci wyrazu nopoda i skojarzenia go z wyrazami oeopusioicka, osuapka. Poprawng odpowiedz
D. wybrato 45% uczniow. Tymczasem dla 24% gimnazjalistow atrakcyjna byla odpowiedz E.
Prawdopodobnie, uczniowie, nie znajac znaczenia wyrazu nopoda, rozumieli pytanie 4.1. jako Jaki
jest twoj pies? i wybierali odpowiedz, w ktorej wystepowat opis psa: Coscem monooas. Eii monvko
08a 200a.

Sposrod wszystkich zadan sprawdzajacych znajomo$¢ funkcji jezykowych najwigkszym
wyzwaniem dla gimnazjalistow byto zadanie 6.3., ktore wymagato znajomosci formy grzeczno$ciowej
wyrazajacej gratulacje ITozopaensio ¢ ycnexom! Zadanie to prawidtowo rozwiagzato 43% ucznidw.
Prawie tyle samo z nich (42%) wybrato btedng odpowiedz A. Prawdopodobnie nie zwrdcili oni uwagi
na to, ze reakcja dotyczyta juz zdanego egzaminu. Poza tym stowo noszdpasiams, mimo ze jest
uczniom znane, bardziej kojarzy im si¢ z polskim ,,pozdrawiac” i nie wszyscy pamigtaja, ze znaczenie
tego stowa w jezyku rosyjskim jest zupetnie inne.

6.3. Chcesz pogratulowa¢ koledze zdanego egzaminu. Co powiesz?
A. Xenaro Tebe ynaun!
B. Tsl HaBepHsKa camnihb!
ITo3mpasmsto ¢ ycexom!

Analiza wynikow w obszarze rozumienia tekstow pisanych pokazuje, ze podobnie jak
w przypadku zadan dotyczgcych rozumienia ze shuchu, uczniowie uzyskiwali wyzsze wyniki
za rozwigzanie zadan, w ktorych odpowiedz byta podana wprost. Ponizej oméwiono dwa przyktadowe
zadania 7.1.17.2.

7.1.

Baumanne!

Ecmu cobupaereck B Jiec. ..
[lepen BBIXOJIOM U3 loMa!

® OICHBTECH APKO

® CKaXHUTE POLUTEISIM,
B KaKOW paiioH HIETe

® [OJIOKUTE B PIOK3aK
COTOBBIH TeneOH, TOKACBUK, CBUTED,
HEOOJIBIIIO# 3amac e1bl ¥ BOIbI.

Ecnu 3a6nyanrtecs B siecy:

® He M0J/aBaiiTeCh NAHKUKE Kaxxmomy, KTo KynuT 3 OmiieTa Ha (hHUIbM —

MTakar ¢ aBTorpadoM pexuccépa decrmiatHo!

® WIUTE OPUEHTUDP (TPOIHUHKY, TOPKY...).

A. DTOT TEKCT MO>KHO YBUJETbH B JIECY.

B. DTOT TeKCT MOKHO YBUAETH B KOHAUTEPCKOM OTAENE.

C. U3 3TOr0 TEKCTa MOXKHO Y3HATh, CKOJIBKO CTOUT OMIIET B KUHO.

D. B aTom Tekcte ecth HHGOPMALIS O TOM, KaK ITOIYIUTh MOAAPOK.

E. B s3ToM TekcTe ecTh nHGOpPMAIHS O TOM, YTO HalO B3ATh C COOOH HA MPUPOLY.
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W zadaniu 7.1. 59% uczniéw poprawnie odczytato informacje o tym, co nalezy zabra¢ ze soba
do lasu (Eciu cobupaemecw € aec... nonoxcume 6 pioK3ak COMOBbill menepoH, 00x4coesux, ceumep,
Heboavbwol 3anac edwl u 6o0wt). Natomiast w zadaniu 7.2. tylko 23% uczniéw wybrato prawidtowa
odpowiedz. Prawdopodobnie trudno$¢ tego zadania zwigzana jest z tym, ze gimnazjaliSci, aby
prawidlowo wybra¢ odpowiedz, musieli skojarzy¢ zdanie ,,jak otrzymaé prezent” z tym, ze zakup
trzech biletéw daje mozliwo$¢ otrzymania bezptatnie plakatu, ktory jest prezentem. Atrakcyjnymi
odpowiedziami byly zdania A. i C. Pojawily si¢ w nich wyrazenia 6uzem 6 kuro i ¢ 1ecy Wykorzystane
rowniez w tekscie 7.2., ktory jest afiszem filmu.

W obszarze zadan, sprawdzajgcych umiejetno$¢ rozumienia tekstow pisanych warto tez zwroci¢
uwagg na zadanie 8.3., sprawdzajgce umiejetno$¢ wyszukiwania okreslonych informacji.

MaxcuM, 3BOHHI TpeHep. Ilpocun mepematbe pedAraM
13 KOMAaHIBL, 9T0CE HE MPHXOIHIN Ha CTATHOH — TPSHHPOBKA
OTMEHACTCA. BCI0 HOUR MICT JOKIE, Ceifyac TOkKe IBET, Ja H
XOIIOJHO OYeHBb. TpeHep He XoueTl. uToOBl MEI 3adomend. Hy
HHUETO, MOMKCT. 3aBTpa OVICT COMHIE. BpeMeHH 10 MaTda
ocTaéTCd OUEeHb Mamo. A MBI HE MOKEM IIOJIBECTH
GomeneInnkoB. Kocra

8.3. TpenupoBku He OyaeT u3-3a
A. akimm OOJEIIBIITUKOB.
B. Gomnesnu TpeHepa.

@nnoxoﬁ TOT'OJIbI.

Aby udzieli¢ prawidtowej odpowiedzi w powyzszym zadaniu, nalezato zrozumie¢ zdanie Bcro
HOUb WEN 002COb, celinac modice abém, 0a u Xor00Ho ouers. | Skojarzy¢ go z naoxoii noeoooii. Wielu
uczniow wybierato bledne odpowiedzi A. i B., sugerujac si¢ pojedynczymi stowami, ktore powtarzaty
si¢ w tekScie 1 w zadaniu: 6osesns, mpenep, 3abonenu, 6OIEALUUKU.

Najtrudniejsze byly dla uczniéw zadania sprawdzajgce znajomo$¢ Srodkow jezykowych (Sredni
wynik — 48% punktow). Porownujac wyniki uzyskane za poszczegolne zadania w tym obszarze
umiejetnoscei, mozna stwierdzi¢, ze uczniowie lepiej poradzili sobie z zadaniem 11., sprawdzajacym
znajomo$¢ struktur gramatycznych ($redni wynik — 54% punktéw) niz z zadaniem 10., sprawdzajacym
znajomos¢ leksyki ($redni wynik — 39% punktow).

A, Somets ‘ B. BemHIpan ‘ C. maTt4 ‘ D. otnexate ‘ E. Mg F. mpourpaxn

PeGaral

10 »mas B pamrax UYemnHoHaTa ropola M0 0acKeTIOOIy

coctouTca 10.1. __C  mexnay «MeTeopom» H «backeToM».
Betpeda maunzaetca B 18.00. Ham «MeTeop» emé€ HH pasy
He 10.2. _F w© Bcé BpeMa 3aHHMAaST MepBOe MeCcTo

B TypHHpHOH Tabaume. IIpHxogHTe Ha  TpHOVHEI

10.3. A  3a Hamy KoMaHIYy!
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Najwigcej problemow sprawito uczniom uzupehienie luki w zadaniu 10.3. Tylko 33% uczniow
poprawnie uzupehnito ja czasownikiem 6ozems. Ten czasownik byl uzyty w zadaniu w znaczeniu
., kibicowa¢”. Tymczasem wielu uczniow kojarzyto go wylacznie ze znaczeniem chorowac. Prawie
27% ucznidow wybrato blgdng odpowiedZz D. omowvixams, poniewaz ten czasownik jest im znany
i kojarzy sie ze spedzeniem wolnego czasu. Sporo trudnosci uczniowie mieli rowniez z uzupetnieniem
luki w zadaniu 10.1. Tylko 38% ucznidw potrafito poprawnie rozwigza¢ to zadanie. Uzupetniajac t¢
luke, nalezato zdecydowa¢, ktory z rzeczownikow mamu czy mau logicznie pasuje do kontekstu. 26%
uczniow wybrato btedng odpowiedz msau. Mozliwe, ze uczniowie nie zwrocili uwagi na wskazowke
znajdujacg si¢ w nastepnym zdaniu: wyraz ecmpeua, ktory w tym kontekscie jest synonimem wyrazu
mamu. Logicznym uzupehieniem luki 10.2. byt czasownik npouepan.

Poziom rozszerzony

Za rozwigzanie zadan z jezyka rosyjskiego na poziomie rozszerzonym gimnazjalisci uzyskali
srednio 42% punktow. Najtrudniejszymi dla uczniow byly zadania sprawdzajace znajomos$¢ srodkow
jezykowych oraz tworzenie wypowiedzi pisemnej ($redni wynik 28% punktéw). Natomiast najwyzsze
wyniki, podobnie jak na poziomie podstawowym, uczniowie uzyskali za rozwigzanie Zzadan
sprawdzajacych umiejetnos$¢ rozumienia ze stuchu ($redni wynik 58% punktow).

W obszarze sprawdzajacym rozumienie ze stuchu najtrudniejszym dla uczniéw byto zadanie 2.,
ktore sprawdzato umiejetnos¢ wyszukiwania szczegétowych informacji i oparte bylo na czterech
wypowiedziach na temat czasopism dla mtodziezy.

A. XKypHnaisl oHJIaliH HE I MEHS.

B. XypHansr 6epy TOJIBKO B MOE3IKY.
C. XypHnassl HayYHIH MEHS TOTOBUTb.
D. Nnoraa nuiry craTey IJ1s )KypHaja.
E. [lna MeHs KHUTH BaskHEE )KypHAJIOB.

Fragment transkrypcji:

Wypowiedz 1.

Korma y MeHs 1uioxoe HacTpoeHHE, sl My B Mara3wH M IOKYIar JIIOOUMBIC XypHaIbL. [loToMm
S CaXXyCh B CBOCH KOMHaTe, JIHCTAl0 WX, paccMatpuBaio Qotorpaduu, unraro craTted. MeHs 3TO
ycnokauBaeT. Y, kpome Toro, momoraer ObITh B Kypce BCETO TOTO, YTO MPOUCXOIUT B MHpE, IIOY-
ousnece, moze. Ckaxy IO CEKpeTy, 4TO [BpEMs OT BPEMEHHM B OJHOM MOJIOJEKHOM HHTEPHET-
[KypHaJI€ NOABJIAIOTCS MOU MaTepHalibl. [OOBIMHO 3TO MHTEPBEIO MIIM PENOPTaK.[3a 5TO A MOJIydar0
[HeDOIBIION TOHOpPAP.|

Wypowiedz 4.

Mowu OJHOKJIACCHHUIBI YHTAIOT B JKypHAJaX TJIyIbIe COBETHI, PEIIAIOT TECTHI THMA «JII0OMT — He
ar00UT». VI MPUHUMAIOT 3TOT TOPOX C KAaIyCTOW 3a CBATYIO NMpaBAy.|MoJOA&KHbBIE KYPHAIIBI, 110-
[ Moemy — Gecnionesnas Berb| M, ecriu 4ecTHO, TO[st J1ydllle MHTEPECHYIO MOBECTh WM HOBBIA POMaH
[mounTa0 — Moib3bl OyIeT ropa3no Oonblie] A ¢ HOBOCTSMH TOJUTHKH H CIIOPTa 3HAKOMITIOCH
B UHTepHETE. TeM Oosiee, 9TO CaThl, KOTOPHIC 5 Yallle BCETO IMOCEIIAi0, TOCTOSHHO OOHOBIISIOTCS.

W powyzszym zadaniu najtrudniejsze dla gimnazjalistow byly zadania 2.1. i 2.4. (odpowiednio
45% punktow i 41% punktow). Kluczowym dla rozwigzania zadania 2.1. bylo wyselekcjonowanie
i zrozumienie fragmentu o tym, ze w czasopiSmie internetowym pojawiaja sie materiaty osoby
mowiacej, za ktore ona dostaje niewysokie honorarium, a nastgpnie skojarzenie tej informacji
ze zdaniem D. Hnocoa nuwy cmameu ons scypuara. W zadaniu 2.4. do wskazania prawidlowej
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odpowiedzi kluczowym bylo zrozumienie informacji, ze osoba moéwigca widzi wigcej korzysci
(2 mywwe nouumaro, nonvszvl 6ydem 6Goavwe) w czytaniu ksigzek (nosecms, poman) niz czasopism
(Monodéacnvie srcypranst, no-moemy — 6eCnone3Has 8eluyb).

W zadaniach sprawdzajgcych umiejetno$¢ rozumienia tekstéw pisanych uczniowie uzyskali
srednio 52% punktow. Gimnazjalisci osiagneli wyzsze wyniki za rozwigzanie zadania 4.
(54% punktow) niz zadania 5. i 3. W zadaniu 4. nalezato okresli¢ zwiazki pomigdzy poszczegdlnymi
czesciami tekstu, natomiast zadanie 5. (51%) sprawdzalo umiejetno$¢é wyszukiwania w tekscie
okreslonych informacji. Za rozwigzanie zadania 5. uczniowie uzyskali $rednio 51% punktow. Zadanie
3, w ktorym sprawdzana byta umiejetno$¢ okreslania gtownej mysli poszczegdlnych czesci tekstu
rozwigzato prawidtowo 50% uczniow.

A. I'maBHOE — MBITh PYKH

B. /laBaii noiiném B 300mapk

C. Ynmanock 100UTBCS CBOETO

D. Jlunep, HO YK€ HE TS BCEX

E. Pemmn oOpatuth Ha ceOsl BHUMaHUE

HET JIIOBBU BE3 BOJIN

31._D
B kaxaoMm kimacce ecTh aBTOPUTET — YETIOBEK, KOTOPOTO BCE yBaXKAIOT. Y HAC aBTOPUTETOM ObLI !

Jlo neBstoro kmacca. A moToM B kiacc npunuia Jlama. /[eB4oHKa Kak JAEBUOHKA, OOBIKHOBCHHASL.
TosbKo BOT, HE 3HAIO TIOYEMY, COBEPIICHHO HE 3aMeyaia Moeil BaykHOM repconsl. YecTHO? Booobiie
MEHsI He 3aMedana... A sl TaK XOTel, 9TOOBI OHa MOCMOTpesa Ha MEHS U YJIBIOHYIACh.

3.2. _E
OmHaXx bl HAII KJIacC OTIPABWICSA B KMHOLEHTP. [lepen ceaHcoM MBI CHAETH B XOJUIE. Y OKHA CTOSIT

OFpOMHI:IfI AKBApUYM, B KOTOPOM HaxOAHJICA, KaK MHC IOKa3aJlOCh, HaHYBHOﬁ KpOKOAWUII. Pﬂ,Z[OM

tabmuuka: «He xopmuth!» U BApyr [MHE B ToJOBY NpHuIIa Becénas MbICIb... «Cmorpure!» —|

| KPUKHYI 51, CXBaTHI OyTepOpoJ M Hayal MaxaThb UM HaJ KpOKOAWIOM. B 3T0 Bpems s mornsabiBa|

[Ha Jlanmy — OlIGHHT JIM OHA MO¥i IoMdp?

Najtrudniejsze w zadaniu 3. bylo dla uczniow dopasowanie wlasciwego nagtowka do tekstu 3.2.
Uczniowie musieli wywnioskowac, ze opisana w akapicie sytuacja byla proba zwrdcenia na siebie
uwagi. Tylko 39% gimnazjalistow wybrato prawidtowy nagtowek E. Pewwn obpamums na ce6s
snumanue. Az 34% uczniow wskazato odpowiedz B. Jasaii notioém ¢ 30onapk. Prawdopodobnie
sugerowali si¢ takimi slowami 1 wyrazeniami, jak oepommusiil axeapuym, kpoxooun, mabauuxa: «He
xopmumb!», 1 nie zwrocili uwagi na to, ze juz pierwsze zdanie akapitu mowi, ze klasa wybrata si¢
do centrum kinowego: Oonaowcost naw knacc omnpasuics é kuroyenmp. Najlatwiejszym dla ucznidéw
byto dopasowanie naglowka D. do akapitu 3.1. (Sredni wynik — 69% punktdéw). Uczniowie
prawidlowo skojarzyli wyrazy asmopumem, gascnas nepcona w tekécie z synonimicznym wyrazem
auoep w naglowku. Pomocne rowniez bylo podobienstwo tych wszystkich wyrazow do ich
odpowiednikow w jezyku polskim.

W zadaniu 5., sprawdzajacym umiejetnos¢ wyszukiwania w tekscie okreslonych informacji,
najtrudniejsze dla uczniéw byto rozwigzanie zadania 5.2.
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— 52._C

@Oununiry HpaBUTCSI CMOTPETH |GUIbMBI 0 KOBOOSX,| OH HeHaBUIUT KoMenuu. OH JTIOOUT BKYCHO

0eCTh, OCOOCHHO [UTO-HUOYIb ClafieHbKOE.||UTOOB COPOCHTH JIMIIHUE KUJIOTPAMMBI|H HEIIOXO

BBITJIAJACTD B TIFOOMMBIX JOKHHCAXx, 0H|pem1/m HAY4YUTBCS UT'PpaTh B TCHHI/IC.l Meutaer BBIYYHUTH XOTA

OBl OJJMH [MHOCTPaHHBIN sA3bIK.|OTINYHO|poTOorpadupyer. B ero koMHaTe MHOrO CHUMKOB JIOIIaEH,

co0ax, IITHII.

C.

byny pax mooOmarecs ¢ TeM, KTO TOTOB 0OCYJMTh CO MHOM [BECTEpH,||[IOACKAKET, KaK AEpXKaTb
TEHHMCHYIO pakeTKy.|Bzamen Hayuy nenats xopomue CHUMKH. OeBaroch s Ho-CiopTUBHOMY. [MHe]|
XOTEN0Ch Obl HEMHOT'O MOXYJIETh] HO HE MOTy — [1100i110 JecepThl.| O6mach TOIBKO Ha POTHOM —
pycckom!

D.
Tlo3nakommioch ¢ TEMHU, Y KOI'O, KaK U 'y MCH:, IIOJIKH 3a0MTHI KHUT'aMH, a JCJIOM XWU3HU ABJISACTCSA

cropt. 51 MHOTO BpeMeHH HpoBOXy Ha Katke. JIooOmo [pororpaduposats] 3Hat0 1Ba[HHOCTPaHHBIX
HIOATOMY 5 TOTOB TIEPENHUCHIBATHCS C POBECHUKAMH U3-3a TPAHHIIBL.

46% uczniow poprawnie dopasowato do Filipa wpis C., ktory on zamiescit na portalu. Natomiast
prawie jedna czwarta gimnazjalistw wybrata btedng odpowiedz D., sugerujac si¢ pojedynczymi
stowami wystepujacymi w tekstach, nie zwracajac uwagi na kontekst, w jakim zostaty uzyte.

Stosowanie Srodkéw jezykowych to umiejetno$¢ opanowana zdecydowanie na najnizszym
poziomie przez wszystkich gimnazjalistow. W zadaniu 6. najwiecej probleméw sprawito uzupetnianie
luk w zadaniach 6.2. i 6.5. Luke w zadaniu 6.2. trzeba bylo uzupetni¢ forma czasu przesziego
czasownika nocmpoums. 16% gimnazjalistow wykonato to zadanie prawidtowo. Luke w zadaniu 6.5.
nalezalo uzupehi¢ czasownikiem nomocams W trzeciej osobie w liczbie pojedynczej w czasie
terazniejszym. Zadanie 6.5. rozwigzalo prawidtowo 14% ucznidw. Wynik ten jest najnizszy
i wskazuje na najtrudniejsze dla uczniow zadanie w catym arkuszu. W zadaniu 7. najtrudniejsze dla
uczniow byto zdanie 7.2. (16% prawidlowych odpowiedzi), w ktérym nalezalo przettumaczy¢
fragment zdania mieszkal w miescie. Chociaz wyrazy orcums i 2opood byly znane uczniom, czesta
przyczyna blednych rozwigzan byt ich zapis. Nalezy pamigtac, ze w zadaniach 6. i 7. wymagana jest
petna poprawnosc¢ ortograficzna wpisywanych fragmentow.

Ostatnia cze¢$¢ egzaminu polegata na napisaniu krotkiej wypowiedzi (50-100 stéw) na wskazany
w poleceniu temat. W przypadku tego zadania wyniki uczniéw w poszczeg6lnych kryteriach oceny
wypowiedzi pisemnej byly poréwnywalne. Najwyzsze wyniki uczniowie uzyskali za Kryterium
spojnosci i logiki wypowiedzi ($redni wynik 34% punktéw). Wynik uzyskany przez uczniéw
za kryterium tresci (26% punktow) wskazuje, ze gimnazjalisci mieli problem z komunikatywnym
przekazaniem informacji i rozwinigciem swoich wypowiedzi. Niskie wyniki uczniowie uzyskali
rowniez za zakres $rodkéw jezykowych oraz ich poprawnos¢ (odpowiednio 29% punktéw i 25%
punktow).
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,,P0d lupa” — rozwiniecie poszczegolnych elementow polecenia w wypowiedzi pisemne;j

Jak co roku, gimnazjalici przystepujacy do egzaminu z jgzyka rosyjskiego na poziomie rozszerzonym
musieli zmierzy¢ si¢ z napisaniem wlasnej wypowiedzi na podany temat.

Tegoroczne polecenie do zadania 8. brzmiato:

Byles(-a$) z klasa na wycieczce autokarowej. W e-mailu do kolegi z Rosji:
e wyjasnij, dlaczego wybraliScie sie¢ na taka wycieczke
® napisz, co przydarzylo si¢ wam podczas waszego wyjazdu
® opisz, jak zareagowal nauczyciel na to wydarzenie.

Podpisz si¢ jako XYZ.

Rozwin swojg wypowiedz w kazdym z trzech podpunktow, pamietajgc, zZe diugos¢ e-maila powinna
wynosi¢ od 50 do 100 stow. Oceniana jest umiejetnos¢ petnego przekazania informacji, spojnosé,
bogactwo jezykowe oraz poprawnosé jezykowa.

Mogtoby si¢ wydawaé, ze napisanie krotkiego e-maila jest calkiem proste i otrzymanie
maksymalnej liczby punktdw za to zadanie nie bedzie trudne. Jednak wyniki, ktore uzyskali
gimnazjali$ci za wykonanie tego zadania ($redni wynik — 28% punktow) wskazuja na to, ze wielu
ucznidow miato trudno$ci z formulowaniem wypowiedzi pisemnej. 50% uczniow uzyskato za to
zadanie 0 punktow, co oznacza, ze nie podjeli proby napisania tej wiadomosci lub prace, ktére napisali
byly w znacznej czesci lub catosci niekomunikatywne.

Niniejsze omoOwienie zadania 8. ma sluzy¢é pomocg wszystkim uczniom, ktorzy
w przyszto$ci stang przed wyzwaniem, jakim jest skonstruowanie dobrej wypowiedzi pisemne;j.
Ponizsze wnioski moga mie¢ duze znaczenie w odniesieniu przez uczniow sukcesu, jednak nie mozna
zapomnie¢ o tym, ze zadanie egzaminacyjne wymaga realizacji okreSlonych warunkow. Jednym
z nich jest wiasciwa realizacja tematu w kryterium treéci. Za wypowiedz w tym kryterium uczen moze
uzyskac¢ od 0 do 4 punktoéw, zgodnie z ponizszg tabela:

Do ilu elementéw Ile elementoéw rozwinat?

uczen si¢ odniost? 3 2 1 0
3 4p. 3p. 2p. 1p.
2 2p. 1p. 1p.
1 1p. 0p.
0 0p.

Uczniowie w swoich wypowiedziach muszg nie tylko starannie odnie$¢ sie¢ do wszystkich
podpunktow polecenia, ale takze kazdg przekazywang informacje powinni opisa¢ w sposob bardziej
szczegotowy. Zdarza si¢, ze wlasnie z powodu zbyt pobieznego potraktowania poszczegodlnych
podpunktow polecenia nawet uczniowie, ktorzy postuguja si¢ jezykiem rosyjskim na dobrym
poziomie, nie uzyskuja maksymalnej liczby punktéw w kryterium tresci. Jak powazny jest to problem
ilustruje przedstawiona ponizej praca. Charakteryzuje si¢ ona bogatym slownictwem i wysoka
poprawnoscia jezykowa, jednak kluczowe elementy polecenia zostaly zrealizowane bardzo pobieznie.
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Czytajac te prace, nie sposob nie zauwazy¢, ze ma wstep wlasciwie dostosowany do sytuacji
komunikacyjnej okre§lonej w poleceniu. Podpunkty polecenia, ktoére uczen mial omowié
W swojej pracy zostaly zrealizowane bardzo pobieznie. Wiemy, ze autor pracy pojechat do Hiszpanii,
bo chcial zobaczy¢ jej widoki. Gdyby uczen rozbudowal t¢ wypowiedz o dodatkowg informacje,
np. Mer noexanu myoa, umobol nocmompems na kpacuswvie netzaxcu lUb Mot noexanu myoa, umoboi
nocmompems Ha neusadicu u_docmonpumeyamenvHocmu, t0 by w pehni zrealizowat ten podpunkt.
W zdaniu opisujacym wydarzenie, ktore miato miejsce podczas wyjazdu uczen jedynie informuje
o ztamanej nodze kolezanki. Mozna bylo rozwing¢ to zdanie poprzez dodanie jeszcze jednego
czasownika, np. Ilpeocmasnsiewn, na sxckypcuu mos noopyea Kams ynana u ciomana noey. Kolejnym
sposobem rozwijania wypowiedzi jest podanie dwoch roznych aspektow dotyczacych jednego
podpunktu polecenia. Przedstawiajgc reakcj¢ nauczyciela na wydarzenie uczen napisat, ze nauczyciel
pojechal z uczennicg do szpitala. Dodanie kolejnej reakcji wystarczytoby, aby rozwingé wypowiedz
w tym podpunkcie, np. Haw yuumens noexan c neti 6 6016HUYY, OH 04eHb soanosaics. Poniewaz w tej
pracy uczen jedynie odniost si¢ do trzech podpunktow polecenia i zadnego nie rozwingt, zostata ona
oceniona na jeden punkt w kryterium tresci. Nalezy pamigtac, ze w takiej sytuacji mozna jej przyznac
maksymalnie po jednym punkcie w pozostalych trzech kryteriach, co oznacza, ze uczen moze zdoby¢
jedynie 4 punkty za swoja prace.
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Przyktadem wiasciwej realizacji podpunktow polecenia jest nastgpujaca praca:
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W tej wypowiedzi uczen skupit si¢ na tym, co bylo wymagane w poleceniu, rozwijajac wszystkie
podpunkty. W rezultacie w kryterium tresci jego praca zostala oceniona na maksymalng liczbe
punktéw. Uczen podat jeden powdd wyjazdu, ale wskazat trzy atrakcje, ktore chciatby zobaczy¢
(nocmompemo  yauyet, szamku, kocménwl). Przymiotnik cmapeie jest dodatkowym elementem
rozwijajacym zdanie. Opisujac wydarzenie podczas wycieczki uczen rozwingt wypowiedz poprzez
podanie informacji o miejscu wydarzenia (¢ eocmunuye) oraz jego uczestnikach (naw yuumens,
oupexmop 2ocmunuysi, msl). Realizujgc trzeci podpunkt polecenia, uczen podat Kilka reakcji
nauczyciela (6v11 6 nanuke, ouenv nepesxcusan, ne 3Hal, Mo 0erams), cO W zupetnosci wystarczy aby
uznac¢ ten podpunkt polecenia za rozwinigty.

Przygotowujac uczniow do pisania wypowiedzi mozna zaproponowa¢ im zaplanowanie swojej
wypowiedzi wedlug pewnego schematu: najpierw prezentujemy wymagang informacje, a nastepnie
rozbudowujemy ja za pomoca dodatkowych elementow. Mozliwe jest oczywiscie przekazywanie
informacji w dowolnej kolejnosci. Wazne jest, aby uswiadomi¢ uczacym sig, ze praca musi zawieraé
jasny przekaz a informacje muszg taczy¢ si¢ ze soba logicznie, tworzac spojny tekst. W warunkach
szkolnych mozna roéwniez zaproponowa¢ uczniom C¢wiczenie polegajace na rozbudowywaniu
przekazywanej informacji o kolejne elementy, tak jak przedstawiono ponize;j.
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Uzasadniajac wybor wycieczki mozna podac¢ jeden powdd, ale opisaé go w sposob bardziej
szczegdtowy. W tym przypadku uczen napisal, ze lubi podrozowaé. Rozbudowat te wypowiedz
za pomocg dodatkowej informacji, ktora jest odpowiedzig na pytania pomocnicze takie jak: z kim?,
kiedy?, czym?
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Uzasadniajac wybor wycieczki uczen moze poda¢ kilka powodow. Pozwoli to na rozwinigcie tego
podpunktu polecenia. Rozwinigcie poszczegdlnych podpunktéw polecenia nie powinno sprawiacé
probleméw gimnazjalistom nawet o przecigtnych umiejgtnoséciach jezykowych. Nauczyciel powinien
umozliwia¢ uczniom korzystanie z jezyka obcego w roznorodnych sytuacjach, pozwala¢ wypowiadaé
si¢ na rézne tematy, zacheca¢, by wypowiedzi ucznidow nie konczyly si¢ na jednozdaniowych,
zdawkowych kwestiach. Zbyt czgsto uczniowie wykonuja jedynie zadania takie jak uzupetnianie luk,
transformacje, zadania wielokrotnego wyboru.
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Tymczasem powinno si¢ jak najczgéciej wykorzystywacé materiaty podrgcznikowe lub autentyczne
(teksty, obrazki, itp.) jako podstawe do wyrazania opinii, przypuszczen, a takze jako baze¢ do
tworzenia roéznorodnych opowiadan. Warto rowniez uswiadomi¢ uczniom na co powinni zwrécié
uwage i jak planowaé swoja wypowiedz, aby moc otrzymac¢ maksymalng liczbe punktow.

Whioski

Analiza wynikéw egzaminu z jezyka rosyjskiego pozwala na wyciagnigcie nastgpujacych wnioskow
dotyczacych pracy z gimnazjalistami w kolejnych latach.

% Analiza wyborow uczniow w zadaniach zamknigtych ilustruje, ze uczniowie bardzo czgsto
udzielajg odpowiedzi sugerujac si¢ pojedynczymi stowami wystepujacymi w tekstach. Bardzo wazne
jest zwracanie im uwagi na kontekst, w jakim poszczegolne stowa sa uzyte i ich powigzanie
z odpowiedziami w zadaniu. Wykonanie zadania nie powinno polega¢ jedynie na sprawdzaniu
rozwigzan poprzez odczytanie poprawnych odpowiedzi. Dobrg praktyka jest wymaganie od ucznidow,
aby potrafili uzasadni¢ zaréwno wybor opcji wlasciwej, jak 1 powody odrzucenia opcji, ktore sa
dystraktorami w zadaniu. Dzigki temu bardziej $wiadomie bgda wybiera¢ odpowiedzi na egzaminie.

K/

¢ Na podstawie wynikow egzaminu gimnazjalnego mozna stwierdzié, ze uczniowie w nizszym
stopniu opanowali umiejetnos¢ okreslania glownej mysli poszczegdlnych czesci tekstu. Czesta
przyczyng tego jest to, ze koncentruja swoja uwage na stowach, ktére dobrze znaja, zapominajac,
ze dopiero po przeczytaniu calego akapitu mozna okresli¢ jego gldéwny temat. Ponadto czasami
wskazanie prawidlowej odpowiedzi wymaga nie tylko zrozumienia poszczegdlnych wyrazen, ale tez
skojarzenia pewnych faktow. Wiele tekstow wykorzystywanych na lekcjach moze stuzy¢ jako
doskonaty materiat do ¢wiczenia tych umiejetnosci, np. poprzez wymyslenie tytutu do catego tekstu
lub jego czesci.

% Inng wazna umiej¢tnoscia, ktéra wymaga szczegolnej uwagi podczas zaje¢ w szkotach jest
umiejetno$¢ tgczenia wyrazen synonimicznych. Identyfikowanie i zestawianie ze soba wyrazen
o podobnych znaczeniach jest szczegdlnie przydatne w rozwigzywaniu zadan wielokrotnego wyboru.
Ponadto umiej¢tno$¢ wyrazania mysli przy pomocy réznorodnych srodkoéw jezykowych jest niezbedne
przy formutowaniu ptynnej wypowiedzi pisemnej. Na doskonalenie tej umiej¢tnosci nalezy poswigcic¢
wiecej czasu W procesie edukacyjnym.

% Znajomos$¢ $rodkow jezykowych to od lat cze$¢ arkusza, w ktorej zadania sa najwigkszym
wyzwaniem dla gimnazjalistdbw. Duzy odsetek uczniéw nie podejmuje proby ich rozwigzania albo
uzyskuje bardzo niskie wyniki. Wskazywac¢ to moze na zbyt duze skupienie si¢ na umiejetnosciach
receptywnych 1 mniej intensywna prace nad jakos$cig jezyka uczniow. Tymczasem brak znajomosci
podstawowych struktur gramatycznych lub bardzo ograniczony zasob stownictwa wptywa nie tylko na
wynik zadan sprawdzajacych znajomosé¢ srodkow jezykowych, ale bardzo czesto powoduje zaburzenie
komunikacji, a tym samym uzyskanie mniejszej liczby punktow za przekazanie informacji
w wypowiedzi pisemnej (np. na skutek uzycia niewlasciwego czasu lub stowa). Co wigcej, bardzo
czgsto posrednio powoduje to tez problemy z rozwigzywaniem zadan w cze$ci sprawdzajgcej
rozumienie ze stuchu i rozumienie tekstow pisanych, poniewaz brak znajomo$ci podstawowych
struktur gramatycznych znacznie utrudnia lub uniemozliwia zrozumienie fragmentow tekstu
kluczowych do rozwigzania zadania.

% Podczas realizacji polecenia w wypowiedzi pisemnej niezwykle istotng kwestia, przektadajaca si¢
bezposrednio na ilo$¢ punktéw otrzymanych za wykonanie zadania, jest umiejgtne rozwijanie
poszczegdlnych podpunktow polecenia. Dlatego wazne jest, aby przyzwyczaja¢ ucznidéw do wnikliwej
analizy polecenia i planowania swojej wypowiedzi. W tym celu warto poszerza¢ na lekcjach zasob
stownictwa i wskazywa¢ uczniom réznorodne sposoby realizacji polecenia w taki sposob, aby
wypowiedz zostata uznana za rozwini¢ta. Warto, aby uczen w trakcie pracy nad zadaniem zadat sobie
kilka pytan, np.: w jaki sposob realizuje dany podpunkt?, za pomocq ilu zdan i jakich ?, za pomocq ilu
czasownikow/przymiotnikow?, jak wiele szczegolow przekazuje? Tak postawione pytania upewniaja
piszacego, iz zaden element polecenia nie jest realizowany zbyt pobieznie lub nie jest catkowicie
pomijany w pracy.
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Podstawowe informacje o arkuszach dostosowanych

Poziom podstawowy

Opis arkusza dla uczniow z niepelnosprawnoscig intelektualng w stopniu lekkim

Uczniowie z niepelnosprawnoscig intelektualng w stopniu lekkim rozwigzywali zadania zawarte
w arkuszu GR-P8-152 przygotowanym zgodnie z zaleceniami specjalistow. Arkusz zawieral 17 zadan
zamknigtych, sprawdzajacych opanowanie przez ucznidéw umiejetnosci w nastepujacych obszarach:
rozumienie tekstow stluchanych, rozumienie tekstow pisanych, znajomo$¢ funkcji jezykowych oraz
znajomos$¢ srodkow jezykowych. Dostosowane do potrzeb tej grupy zdajgcych byto tempo nagran na
ptycie CD oraz dlugo$¢ przerw na zapoznanie si¢ z tre$cig zadan oraz ich rozwigzanie. Zadania
zamieszczone w arkuszu byly bliskie sytuacjom zyciowym zdajacych. Polecenia byly jasne, proste
1 zrozumiate.

Wyniki uczniéw z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim

Tabela 18. Wyniki ucznidw z niepelnosprawno$cia intelektualng w stopniu lekkim — parametry
statystyczne

Liczba Minimum Maksimum Mediana Modalna Srednia sa?l%?ggg\i\?e
uczniow (%) (%) (%) (%) (%) (%)
11 60 95 83 681 93 79,00 12,95
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Jezyk francuski — poziom podstawowy

1. Opis arkusza standardowego

Arkusz sktadat si¢ z 40 zadan zamknigtych réznego typu (wyboru wielokrotnego, prawda-fatsz
oraz zadan na dobieranie) ujetych w 11 wigzek. Zadania sprawdzaty wiadomosSci oraz umiejetnosci
okreslone w podstawie programowej I11.0 w czterech obszarach: rozumienie ze stuchu (12 zadan),
rozumienie tekstow pisanych (12 zadan), znajomos¢ funkcji jezykowych (10 zadan) oraz znajomosé
srodkow jezykowych (6 zadan). Za rozwigzanie wszystkich zadan uczen mogt otrzymac 40 punktow.

2. Dane dotyczace populacji uczniow

Tabela 1. Uczniowie rozwigzujacy zadania w arkuszu standardowym

Liczba uczniow 10
bez dysfunkcji 8
z dysleksja rozwojowa 2
dziewczgta 8
Uczniowie chlopcy 2
rozwigzujacy zadania |ze szkol na wsi 1
w arkuszu w wersji ze szk6t w miastach do 20 tys. mieszkancow 1
standardowej ze szkot w miastach od 20 tys. do 100 tys. mieszkancow 2
ze szkot w miastach powyzej 100 tys. mieszkancow 6
ze szkot publicznych 7
ze szkot niepublicznych 3

Z egzaminu zwolniono 2 uczniéw — laureatéw i finalistow olimpiad przedmiotowych oraz laureatow
konkurséw przedmiotowych o zasiggu wojewodzkim lub ponadwojewodzkim.

Tabela 2. Uczniowie rozwigzujacy zadania w arkuszach dostosowanych

Uczniowie z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera -
rozwigzujacy zadania | stabowidzgcy i niewidomi -
w arkuszu w wersji staboslyszacy i niestyszacy -
dostosowanej z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim -

Ogolem -
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3. Przebieg egzaminu

Tabela 3. Informacje dotyczace przebiegu egzaminu

Termin egzaminu

23 kwietnia 2015 .

Czas trwania egzaminu

60 minut dla ucznidow
rozwiazujacych zadania w arkuszu
standardowym

do 80 minut dla uczniéw
rozwigzujgcych zadania w arkuszu
dostosowanym

Liczba szkot

6

Liczba obserwatoréw? (§ 143)

Liczba w przypadku

uniewaznieh®

8§47 ust. 1

stwierdzenia niesamodzielnego
rozwigzywania zadan przez ucznia

nie dotyczy

whniesienia lub korzystania przez
ucznia w sali egzaminacyjnej
Z urzadzenia telekomunikacyjnego

nie dotyczy

zaktocenia przez ucznia prawidtowego
przebiegu czeséci egzaminu w Sposob
utrudniajacy prace pozostatym
uczniom

nie dotyczy

§ 47 ust. 2

stwierdzenia podczas sprawdzania
pracy niesamodzielnego
rozwigzywania zadan przez ucznia

nie dotyczy

§ 146 ust. 3

stwierdzenia naruszenia przepisow
dotyczacych przeprowadzenia
egzaminu

nie dotyczy

§ 146 ust. 4

niemozno$ci ustalenia wyniku
(np. zagini¢cie karty odpowiedzi)

inne (np. zle samopoczucie ucznia)

nie dotyczy

Liczba wgladow” (§ 50)

!Na podstawie rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2007 r. w sprawie warunkéw i sposobu
oceniania, klasyfikowania i promowania uczniow i stuchaczy oraz przeprowadzania sprawdzianow i egzaminéw w szkotach
publicznych (Dz.U. nr 83, poz. 562, ze zm.)
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4. Podstawowe dane statystyczne

Wyniki uczniow

Tabela 4. Wyniki ucznidéw — parametry statystyczne

Liczba Minimum Maksimum Mediana Modalna Srednia Sg?}%%ﬁg\ise
uczniéow (%) (%) (%) (%) (%) (%)
10 35 93 76,5 100 74,30 21,36

Wyniki uczniéw w procentach, odpowiadajace im wartosci centyli i wyniki na skali staninowej

Tabela5. Wyniki ucznidow w procentach, odpowiadajace im wartoéci centyli i wyniki na skali
staninowej

Jezyk francuski — poziom podstawowy
wynik warto$¢ stanin
procentowy centyla
0 1
3 1
5 1
8 1
10 1
13 1
15 1
18 1
20 2
23 3
25 5
28 6
30 9
33 12
35 15
38 18
40 20
43 22
45 24
48 26
50 28
53 29
55 31
58 32
60 33
63 35
65 36
68 38
70 39
73 41
75 42

187



78 44
80 46
83 49
85 52 5
88 54
90 58
93 61
95 68 6
98 78
100 100 7,89

Wyniki w skali centylowej i staninowej umozliwiaja poroéwnanie wyniku ucznia z wynikami
uczniow w caltym kraju. Na przyktad, jesli uczen z jezyka francuskiego na poziomie podstawowym
uzyskat 80% punktow mozliwych do zdobycia (wynik procentowy), to oznacza, ze jego wynik jest
taki sam lub wyzszy od wyniku 46% wszystkich zdajacych (wynik centylowy), a nizszy od wyniku
54% zdajacych i znajduje si¢ on w 5 staninie.

Srednie wyniki szk6t*” na skali staninowej

Tabela 6. Wyniki szkot na skali staninowej

Stanin Przedzial wynikéw (w %)
25-33
34-35
36-43
44-63
64-82
83-92
93-96

-

97-100

O|lo(N[oOdjlwN

Skala staninowa umozliwia poréwnywanie S$rednich wynikow szkoét w poszczegdlnych latach.
Uzyskanie w kolejnych latach takiego samego Sredniego wyniku w procentach nie oznacza tego
samego poziomu 0siagni¢c.

Wyniki uczniéw bez dysleksji oraz uczniow z dysleksja rozwojowa

Tabela 7. Wyniki uczniow bez dysleksji oraz uczniow z dysleksja rozwojowa — parametry

statystyczne

Liczba Minimum | Maksimum | Mediana | Modalna | Srednia sgﬂ(gzﬁg\i\%

uczniow (%0) (%) (%) (%) (%) o)
Uczniowie
bez dysleksji 8 35 100 76,5 100 76,50 20,49
Uczniowie
z dysleksja 2 43 88 65,5 - 65,50 31,82
rOZWOjOW3

Z[lekro¢ w niniejszym sprawozdaniu jest mowa o wynikach szkét w 2015 roku, przez szkole nalezy rozumieé¢ kazda
placéwke, w ktorej liczba ucznidw przystgpujacych do egzaminu byta nie mniejsza niz 5. Wyniki szkoét obliczono na
podstawie wynikéw uczniow, ktérzy wykonywali zadania z arkusza GF-P1-142.
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Wiyniki dziewczat i chlopcow

Tabela 8. Wyniki dziewczat i chtopcow — parametry statystyczne

Pleé Liczba Minimum | Maksimum | Mediana | Modalna | Srednia szi%gyrﬁg\i\?e
uczniow (%) (%) (%) (%) (%) (%)
Dziewczeta 8 35 100 71,5 100 70,25 22,07
Chtopcy 2 88 93 90,5 - 90,50 3,54

Wyniki uczniow a wielko$¢ miejscowosci

Tabela9. Wyniki uczniow w zaleznosci od lokalizacji szkoty — parametry statystyczne
Liczba Minimum | Maksimum | Mediana | Modalna | Srednia sgi(agyrﬁg\i\?e
uczniow (%) (%) (%) (%) (%) (%)

Wies 1 - 43 - - - -
M.iasto dro ?0 tys. 1 ) 35 ) _ ) i
mieszkancow
Miasto od 20 tys.
do 100 tys. 2 88 93 90,5 - 90,50 3,54
mieszkancow
Miasto powyzej
100 tys. 6 63 100 76,5 100 80,67 14,49
mieszkancow
Wyniki uczniow szkét publicznych i szkét niepublicznych
Tabela 10. Wyniki uczniéw szkot publicznych i niepublicznych — parametry statystyczne

Liczba Minimum | Maksimum | Mediana | Modalna | Srednia sg?]fjgyrlggxe

uczniow (%) (%) (%) (%) (%) (%)
Szkota
publiczna 7 35 100 68 100 69,14 23,38
Szkota
niepubliczna 3 78 93 88 - 86,33 7,64
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Poziom wykonania zadan

Tabela 11. Poziom wykonania zadan

Poziom wykonania

Wymagania Nr Wymagania szczegolowe zadania
ogoblne zad.
(%)
1.1. 40%
1.2. | 2.3) Uczen znajduje w tekscie okreslone informacje. 90%
. 1.3. 100%
Rozumienie 1.4. | 2.5) Uczen okresla kontekst wypowiedzi. 90%
wypowiedzi 1.5. | 2.2) Uczen okresla glowng mysl tekstu. 80%
(ustnych) 2.1. 90%
: 2.2. 2.3) Uczen znajduje w tekscie okreslone informacje 90%
tj. 2.3. ’ ) 90%
Rozumienie ze | 2.4, 70%
stuchu 3.1 L L o . 80%
32 2.3) Uczen znajduje w tekscie okreslone informacje. 100%
3.3. | 2.5) Uczen okresla kontekst wypowiedzi. 90%
4.1. | 6.7) Uczen wyraza prosby i podzigkowania [...]. 70%
42 63) Uczen pzyskuje i przekazuje proste informacje 80%
i wyjasnienia.
V. . 4.3. | 6.1) Uczen nawigzuje kontakty towarzyskie. 60%
Reagowanie na ™44 "6 5y Uczen wyraza ... opinie [...]. 50%
wypowiedzi
5.1. | 6.2) Uczen stosuje formy grzecznosciowe. 80%
Znajgﬁqos’ ¢ 50 | 63) .U’cz.eﬁ uzyskuje i przekazuje proste informacje 100%
fUniji 1waasme’nla. : i _
jezykowych 5.3. | 6.5) Uczen Wyraza swoje opinie [...] ' 90%
6.1. | 6.1) Uczen nawigzuje kontakty towarzyskie. 50%
6.2. | 6.2) Uczen stosuje formy grzecznoséciowe. 60%
6.3. | 6.5) Uczen wyraza swoje [...] zyczenia [...]. 90%
7.1. | 3.4) Uczen okresla kontekst wypowiedzi. 60%
7.2. | 3.2) Uczen znajduje w tekscie okreslone informacje. 70%
I I'_ . 7.3. | 3.2) Uczen znajduje w tekscie okreslone informacie. 90%
Rozumienie ™74 7173 4) Uczen okresla kontekst wypowiedzi. 80%
wypowiedzi g7 T3 1) Uczen okresla gtowng mysl tekstu. 50%
(pisemnych) 8.2. | 3.3) Uczen okresla intencje nadawcy/autora tekstu. 70%
f 8.3. | 3.2) Uczen znajduje w tekscie okreslone informacje. 80%
Rozumienie 8.4. | 3.2) Uczen znajduje w tekscie okreslone informacje. 60%
tekstow 9.1 80%
; 9.2. L . . . . 70%
pisanych 93, 3.2) Uczen znajduje w tekscie okreslone informacje. 70%
9.4. 70%
10.1. | 1. Uczen postuguje si¢ bardzo podstawowym zasobem $rodkow 70%
1. 10.2. | jezykowych (leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych) 60%
Znajomos$é 10.3. | [...]- 60%
srodkow 11.1. | 1. Uczen postuguje si¢ bardzo podstawowym zasobem $rodkow 50%
jezykowych 11.2. | jezykowych (leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych) 90%
11.3. | [...]. 40%
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Srednie wyniki uczniow w zakresie poszczegolnych obszaréw umiejetnos$ci

100%
. 80%
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2
< 60%
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= 40%
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S  20%
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o
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84,2%
] s 70,9%
61,7%

Rozumienie Znajomo$¢ funkcji ~ Teksty pisane  Znajomo$¢ srodkow
ze stuchu jezykowych jezykowych

Wykres 1. Srednie wyniki uczniéw w zakresie poszczegodlnych obszaréw umiejetnosci
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Jezyk francuski — poziom rozszerzony

1. Opis arkusza standardowego

Uczniowie bez dysfunkcji oraz uczniowie ze specyficznymi trudno$ciami w uczeniu si¢
wykonywali zadania zawarte w arkuszu standardowym. Arkusz sktadat si¢ z 20 zadan zamknigtych
réznego typu (wyboru wielokrotnego oraz zadan na dobieranie) ujetych w 5 wiazek oraz 11 zadan
otwartych: dwoch wigzek zadan sprawdzajacych znajomos$¢ $rodkow jezykowych oraz jednego
zadania sprawdzajacego umiejetno$¢ tworzenia wypowiedzi pisemnej. Zadania sprawdzaly
wiadomos$ci oraz umiejetnosci okreSlone w podstawie programowej III.1 w czterech obszarach:
rozumienie ze stuchu (10 zadan), rozumienie tekstow pisanych (10 zadan), znajomo$¢ $rodkoéw
jezykowych (10 zadan) oraz tworzenie wypowiedzi pisemnej (1 zadanie). Za rozwigzanie wszystkich
zadan uczen mogl otrzymac 40 punktow.

2. Dane dotyczace populacji uczniow

Tabela 12. Uczniowie rozwigzujacy zadania w arkuszu standardowym

Liczba ucznidw 2
bez dysfunkcji 2
z dysleksjg rozwojowa -
dziewczeta 2

Uczniowie chiopcy

rozwiazujacy zadania | ze szkot na wsi -

w arkuszu w wersji ze szkot w miastach do 20 tys. mieszkancow -

standardowej ze szkot w miastach od 20 tys. do 100 tys. mieszkancoOw -
ze szk6t w miastach powyzej 100 tys. mieszkancow 2
ze szkot publicznych 2
ze szkot niepublicznych -

Z egzaminu zwolniono 2 uczniéw — laureatéw i finalistow olimpiad przedmiotowych oraz laureatow
konkursoéw przedmiotowych o zasiggu wojewodzkim lub ponadwojewddzkim.

Tabela 13. Uczniowie rozwigzujacy zadania w arkuszach dostosowanych

Uczniowie z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera -
rozwigzujacy zadania | stabowidzgcy i niewidomi -
w arkuszu w wersji staboslyszacy i niestyszacy -
dostosowanej z niepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim -

Ogotem -
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3. Przebieg egzaminu

Tabela 14. Informacje dotyczace przebiegu egzaminu

Termin egzaminu

23 kwietnia 2015 r.

Czas trwania egzaminu

60 minut dla uczniéw
rozwigzujacych zadania w arkuszu
standardowym

do 90 minut dla uczniéw
rozwigzujacych zadania w arkuszu
dostosowanym

Liczba szkot 1
Liczba zespolow egzaminatorow -
Liczba egzaminatorow 1
Liczba obserwatorow? (§ 143) -
Liczba w przypadku
uniewaznier” stwierdzenia niesamodzielnego .
. . . . nie dotyczy
rozwigzywania zadan przez ucznia
whniesienia lub korzystania przez
ucznia w sali egzaminacyjnej nie dotyczy
§47ust. 1 z urzadzenia telekomunikacyjnego
zakldcenia przez ucznia prawidtowego
przebi;g.u czgsci egzaminu w Sposob nie dotyczy
utrudniajacy prace pozostatym
uczniom
8 47 ust. 2 stwierdzenia podczas sprawdzania
pracy niesamodzielnego nie dotyczy
rozwigzywania zadan przez ucznia
§ 146 ust. 3 | stwierdzenia naruszenia przepisow
dotyczacych przeprowadzenia nie dotyczy
egzaminu
8§ 146 ust. 4 niemozno$ci ustalenia wyniku
(np. zaginigcie karty odpowiedzi) )
inne (np. zle samopoczucie ucznia) nie dotyczy

Liczba wgladow™ (8§ 50)

*Na podstawie rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2007 r. w sprawie warunkéw i sposobu
oceniania, klasyfikowania i promowania ucznidow i shuchaczy oraz przeprowadzania sprawdzianow i egzaminéw w szkotach
publicznych (Dz.U. nr 83, poz. 562, ze zm.)
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4. Podstawowe dane statystyczne
Wyniki ucznidw

Tabela 15. Wyniki ucznidéw — parametry statystyczne

Liczba Minimum | Maksimum | Mediana Modalna Srednia Sg?}%%ﬁgxe
uczniow (%) (%) (%) (%) (%) o)
2 - 100 - - 100,00 -

Wyniki uczniéw w procentach, odpowiadajace im wartoS$ci centyli i wyniki na skali staninowej

Tabela 16. Wyniki uczniow w procentach, odpowiadajace im wartosci centyli i wyniki na skali

staninowej
Jezyk francuski — poziom rozszerzony
wynik wartos¢ stanin
procentowy centyla

0 1

3 1

5 1

8 1 1
10 3

13 3

15 5

18 6

20 8

23 9

25 10 2
28 10

30 11

33 12

35 13

38 14

40 14

43 15

45 17 3
48 19

50 19

53 21

55 22

58 25

60 28

63 31

65 32

68 34 4
70 36

73 39

75 43

78 46

80 49

83 53

85 55 >
88 58

90 61
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93 64

95 67

98 69
100 100

6,7,809

Wyniki w skali centylowej i staninowej umozliwiajg poréwnanie wyniku ucznia z wynikami
uczniow w catym kraju. Na przyktad, jesli uczen z jezyka francuskiego na poziomie rozszerzonym
uzyskat 80% punktéw mozliwych do zdobycia (wynik procentowy), to oznacza, ze jego wynik jest
taki sam lub wyzszy od wyniku 49% wszystkich zdajacych (wynik centylowy), a nizszy od wyniku
51% zdajacych i znajduje si¢ on w 5 staninie.

Wyniki ucznidéw bez dysleksji oraz uczniow z dysleksja rozwojowa

Tabela 17. Wyniki ucznidw bez dysleksji oraz uczniéow z dysleksjg rozwojowa — parametry

statystyczne
Liczba Minimum Maksimum | Mediana | Modalna | Srednia sg?]%g);lgg\;\?e
uczniow (%) (%) (%) (%) (%) (%)
Uczniowie
bez dysleksji 2 - 100 - - 100,00 i
Uczniowie
z dysleksja - - - - - - -
rOZWOjOW3
Wyniki dziewczat i chlopcow
Tabela 18. Wyniki dziewczat i chtopcow — parametry statystyczne
Pleé Liczba Minimum | Maksimum | Mediana | Modalna | Srednia sgifjgyrﬁg\;\?e
uczniéow (%) (%) (%) (%) (%) (%)
Dziewczgta 2 - 100 - - 100,00 -
Chtopcy - - - - - - -
Wyniki uczniéw a wielkos¢ miejscowosci
Tabela 19. Wyniki uczniow w zaleznosci od lokalizacji szkoty — parametry statystyczne
Liczba | Minimum | Maksimum | Mediana | Modalna | Srednia s%?wfjgyrlgg\:\?e
uczniow (%) (%) (%) (%) (%) (%)
Wie$ - - - - - - -
Miasto do 20 tys. i ) i i i i i
mieszkancow
Miasto od 20 tys.
do 100 tys. - - - - - - -
mieszkancow
Miasto powyzej
100 tys. 2 - 100 - - 100,00 -
mieszkancow
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Wyniki uczniéw szkot publicznych i szkét niepublicznych

Tabela 20. Wyniki uczniow szkot publicznych i niepublicznych — parametry statystyczne

Liczba Minimum | Maksimum | Mediana | Modalna | Srednia sgi%gyrﬁg\;\?e
uczniow (%) (%) (%) (%) (%) (%)
Szkota 2 ; 100 - - 100,00 -
publiczna
Szkota
niepubliczna ) ) i ) ) i i

Poziom wykonania zadan

Tabela 21. Poziom wykonania zadan (dla dwdch 0s6b — laureatow konkursu przedmiotowego)

Wvmadgania | Nr Poziom wykonania
)(/)géI% o 7ad Wymagania szczegélowe/Kryteria zadania
' (%)
0
I 1;’ 2.3) Uczen znajduje w tekscie okreslone informacje. 188;;
Rozum.ienie 1.3. | 2.5) Uczen okresla kontekst wypowiedzi. 100%
o 0
Vv({fs)?r\:\;/l;?)z : 13 2.3) Uczen znajduje w tekscie okreslone informacje. 188;;
1.6. | 2.4) Uczen okresla intencj¢ nadawcy/autora tekstu. 100%
tj. 2.1. 100%
Rozumienie | 2.2. L » o . 100%
ze stuchu 53, 2.3) Uczen znajduje w tekscie okreslone informacje. 100%
2.4. 100%
3.1. 100%
Rozul$ienie 3.2. | 3.2) Uczen okresla gtdéwna mysl poszczegdlnych czesei tekstu. 100%
3.3. 100%
wypowiedzi [T 100%
(pisemnych) 42136 , . Lo . , S 0
2. .6) Uczen rozpoznaje zwiazki pomi¢dzy poszczegdlnymi czgsciami 100%
i 4.3. | tekstu. 100%
Rozumienie ;“11 igg:ﬁ’
tekstow = L L. , . . .
pisanych 5.2. | 3.3) Uczen znajduje w tekscie okreslone informacje. 100%
5.3. 100%
6.1. 100%
0
2:2)’ 1. Uczen postuguje si¢ podstawowym zasobem $rodkow 188;:
L 6.4, jezykowych (leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych) [...]. 100%
Znajomos$¢ | 6.5. 100%
srodkow 7.1. 100%
jezyk h 2. o 9
JezyRowye ; :2)’ 1. Uczen postuguje si¢ podstawowym zasobem §rodkow 188;:
7: 4: jezykowych (leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych) [...]. 100%
7.5. 100%
1. 5. Uczen tworzy krotkie, proste i zrozumiate
Znajomos¢ wypowiedzi pisemne, np. e-mail:
srodkow 8. | 1) opisuje ludzi [...] i czynnosci tres¢ 100%
jezykowych 4) relacjonuje wydarzenia z przesztosci
5) wyraza i uzasadnia swoje poglady [...]

196




6) przedstawia opinie innych oséb
Il. 9) stosuje formalny lub nieformalny styl o
Tworzenie wypowiedzi w zaleznosci od sytuacji. siplcgnicl)(zc 100%
wypowiedzi 7. Uczen reaguje w formie prostego tekstu pisanego, Wyposvi edzi
np. e-mail, w typowych sytuacjach:
2) [...] przekazuje informacje i wyjasnienia.
V. 1. Uczen postuguje sie podstawowym zasobem
Reagowanie srodkow jezykowych (leksykalnych, zakres
na gramatycznych, ortograficznych), umozliwiajacych | Srodkow 100%
wypowiedzi realizacje pozostatych wymagan ogdlnych Jezykowych
w zakresie nastgpujacych tematow:
tj. 1) cztowiek B
Wypowiedz 3) szkota p(’)praw’nosc
pisemna 5) zycie rodzinne i towarzyskie . srolii kow h 100%
8) podrozowanie i turystyka. Jerykowye

Komentarz

(komentarz na podstawie wynikow uzyskanych przez wszystkich przystepujacych do egzaminu
w Kkraju)

Poziom podstawowy

Uczniowie klas trzecich przystepujacy do egzaminu z jezyka francuskiego na poziomie podstawowym
uzyskali $rednio 74% punktow (wyniki uzyskane w wojewodztwie lubuskim podano w czesci
dotyczacej danych statystycznych).

Stopien opanowania przez nich poszczegdélnych umiejetnosci sprawdzanych na egzaminie byt
zblizony. Najwyzsze wyniki uczniowie uzyskali za rozwigzanie zadan sprawdzajacych umiejetnosc
rozumienia ze stuchu uzyskujac $rednio 77% punktoéw, nizsze wyniki osiagneli za rozwigzanie zadan
sprawdzajgcych znajomos$¢ funkcji jezykowych i rozumienie tekstdw pisanych (odpowiednio 73%
punktow i 74% punktow). Najwiecej trudnosci sprawity uczniom egzamin na poziomie podstawowym
zadania sprawdzajace znajomos¢ srodkow jezykowych (71% punktow).

W czesci arkusza sprawdzajgcej umiejetnosci z obszaru rozumienia ze shuchu uczniowie
na podobnym poziomie opanowali umiej¢tnosci: okreslania kontekstu wypowiedzi (zadania 1.4. 1 3.3.)
i glownej mysli tekstu (zadanie 1.5.), a takze wyszukiwania w tekScie okreSlonych informacji
(pozostate jednostki w zadaniach 1.-3.). Zadanie 1.1., sprawdzajace wiasnie te ostatnig umiejetnosc,
bylto najtrudniejsze dla uczniow w tej czesci arkusza (62% poprawnych odpowiedzi).

1.1. Quelle est la profession du pere de Michel ?

Transkrypcja:

Marie :  Michel, ton pére est tres sympathique.

Michel :  Oui, Marie. Je I’'aime tres fort. Chaque jour, pendant des heures, il examine
des personnes malades a I’hdpital et quand il rentre, il joue sur I’ordinateur avec mon
frére et moi. Et puis, il nous aide a faire les devoirs de mathématiques. Comme ¢a, nous
avons toujours de bonnes notes a I’école.
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Atrakcyjna dla ucznidw byta odpowiedz C. Wybrato ja 35% gimnazjalistow. Prawdopodobnie
wplyw na wybor tej odpowiedzi miat czasownik examiner (bada¢ chorego), zblizony fonetycznie
do polskiego stowa ,egzaminowaé”, a tym samym kojarzacy si¢ z czynnoscig przypisywang
nauczycielowi, a nie zwigzanym z badaniem lekarskim. Czg¢$¢ uczniow mogta si¢ rowniez sugerowac
wyrazeniem devoirs de mathématiques, ktore pojawito si¢ pod koniec nagrania. Do prawidlowego
rozwigzania zadania, czyli wskazania odpowiedzi B., niezb¢dne bylo zrozumienie dopehienia
czasownika examiner, czyli wyrazenia personnes malades oraz okolicznika miejsca a I’hopital,
precyzujacych znaczenie tego czasownika.

Sposrod wszystkich zadan sprawdzajacych znajomos$é funkeji jezykowych najwickszym
wyzwaniem dla ucznidéw byto zadanie 4., w ktorym nalezato dobra¢ wlasciwg reakcje do ustyszanych
wypowiedzi. Bylo to jednocze$nie najtrudniejsze zadanie w calym arkuszu na poziomie podstawowym
($redni wynik 65% punktow).W swojej formie zadanie to jest najbardziej zblizone do warunkow,
w jakich odbywa si¢ autentyczna rozmowa.

A. Moi, je veux jouer dans un groupe de rock.
B. C’est une belle blonde aux cheveux longs.
C. Elle est I3, en face de la porte.

D. Pour elle, c’est génial !

E. Avec plaisir, merci !

Transkrypcja:

Wypowiedz 1.

J’ai deux billets pour le concert de Zaz, tu viens avec moi ?
Wypowiedz 2.

Tu sais ou je peux trouver Marie ?

Wypowiedz 3.

Ton amie Justine, elle est comment ?

Wypowiedz 4.

Qu’est-ce qu’elle pense de ce concert ?

Najtatwiejsze dla uczniow bylo dobranie wilasciwej reakcji do wypowiedzi 1. Poprawna
odpowiedz zaznaczylo 70% piszacych, ktorzy wykazali si¢ znajomo$cig typowej reakcji
na zaproszenie Avec plaisir, merci ! Najtrudniejsze dla uczniéw byto wybranie prawidtowej reakcji
do wypowiedzi 4. Zadanie to rozwigzalo prawidtowo 59% gimnazjalistow. Wiasciwg reakcja
na pytanie o opini¢ byto Pour elle, c’est génial ! Tymczasem dla prawie 18% uczniow atrakcyjna byta
odpowiedz A. Prawdopodobnie, styszac w pytaniu stowo concert uczniowie dobierali reakcje,
w ktorej wystepowaly slowa z tego samego zakresu tematycznego, nie zwracajgc przy tym uwagi
na r6zny podmiot w obu zdaniach.

Qu’est-ce qu’elle pense de celconcert|:

Moi, je veux|jouer dans un groupe de rock|

Pozostate zadania w czgsci sprawdzajacej reagowanie jezykowe (zadanie 5. i 6.) byly tatwe dla
uczniéw ($redni wynik odpowiednio 81% punktdw i 74% punktéw). Majac mozliwos$¢ kilkakrotnego
przeczytania proponowanych rozwigzan zapisanych w arkuszu, uczniowie czesciej wybierali
prawidlowa odpowiedz niz w przypadku zadania wymagajacego reakcji na komunikat stuchany.
Trudne byto jedynie zadanie 6.2., ktére wymagato znajomosci formy grzeczno$ciowej Je vous en prie.
Najprawdopodobniej uczniowie zasugerowali si¢ pojedynczymi slowami wyst¢pujagcymi w opisie
sytuacji (miejsce i autobus) i wskazywali jako prawidlowe te reakcje,w ktorych wystepowaty te dwa
stowa.

6.2. Kto$ pyta, czy moze zaja¢ wolne[miejsce obok Ciebie w[autobusiel Co mu odpowiesz?
A. Prenez[le bus,|s’il vous plat.
B. Vous avez pris mafplace]

C. Je vous en prie.
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Duzym wyzwaniem byly dla uczniéw niektére zadania sprawdzajace rozumienie tekstoéw
pisanych, a w szczegdlnosci umiejetnos¢ rozumienia tekstu jako catoSci: okreslanie kontekstu
wypowiedzi (zadanie 7.1.) oraz gléwnej mysli tekstu (zadanie 8.1.). Oba zadania rozwigzato
poprawnie 60% uczniéw. Gimnazjalici wybierali czgsto te rozwigzania, w ktorych pojawiato si¢ to
samo lub bardzo podobne stowo, co w tresci zadania.

Zadanie 7.1.

Salon professionnel
des conducteurs
de camion

AU PROGRAMME :
= Présentations video
= Expositions de véhicules
= Ateliers pour enfants u

[Cafétérial (chocolat chaud gratuit 1) &2

W tym zadaniu blisko 29% uczniow wybrato zdanie C. (Dans cette annonce, on propose du
travail dans un café.), w ktorym, tak jak w ogtoszeniu, pojawito si¢ stowo travail, a takze stowo café,
zblizone znaczeniowo do cafétéria wystepujacego w ogloszeniu. Strategia skojarzen leksykalnych,
czesto przydatna w rozwigzywaniu zadan podczas egzaminu, okazuje si¢ niewystarczajgca
w zadaniach sprawdzajacych rozumienie tekstu jako cato$ci. Aby wskaza¢ poprawna odpowiedz E.
(On s’adresse aux personnes qui veulent mieux connaitre un meétier.), nalezato zrozumie¢ caty
kontekst wypowiedzi, tj. fakt, ze ogloszenie skierowane jest do 0sob pragnacych lepiej poznaé zawod
kierowcy samochodow cigezarowych. Na zainteresowanych czekaly liczne atrakcje przewidziane
W programie przez organizatora. Wskazowka dla uczniow powinno by¢ takze zdanie Découvrez leur
travail !, nawigzujace do zwrotu connaitre un métier, ktory wystepuje w zdaniu E.

Zadanie 8.1.
Message
De : | Jean-Paul ‘
A | Lucas ‘

Objet: | Voyage |

Salut Lucas,

Je t’écris pour te raconter mon[voyage} C*était un[cauchemar]!

Je t’ai dit au revoir a I’aéroport et tout a commence : j’ai perdu mon billet
(je I’ai enfin retrouvé... dans mon sac). Pendant le vol, je n’ai pas dormi
a cause d’un enfant qui pleurait. Apres, on a perdu mon bagage !
Et mon portable ? Je I’ai laissé chez toi. Mais je suis enfin arrivé chez
moi.

A bientét,

Jean-Paul
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Jean-Paul raconte

A. son[reve|d’un[voyage ]
son retour a la maison.
C. son séjour chez un ami.

W przypadku zadania 8.1. ponad jedna trzecia uczniéw wybrata odpowiedz A. Na wybor tego
wlasnie rozwigzania mogla wplynaé obecno$¢ stowa voyage zarowno w tresci zadania, jak
i w odpowiedzi A. oraz zestawienie ze sobag rzeczownikow réve (sen) i cauchemar (koszmar).
Tymczasem poprawnym rozwigzaniem zadania byta odpowiedz B. Jean-Paul nie opowiadal bowiem
swojego snu o podrozowaniu (son réve d’un voyage), lecz rzeczywista podréz powrotng do domu
(son retour a la maison), ktorag odbyl w niedalekiej przesztosci i ktorej ramy czasowe zostaty
okreslone poprzez zdania: Je t’ai dit au revoir a I’aéroport [...]. i [...] je suis enfin arrivé chez moi.

Na podstawie wynikow uczniéw mozna stwierdzi¢, ze w czeSci sprawdzajacej rozumienie tekstow
pisanych gimnazjaliSci w wyzszym stopniu opanowali umiejetno$¢ wyszukiwania informacji
szczegbtowych. Wigkszo$¢ z nich poprawnie rozwigzata zadanie 9.3. (84% poprawnych odpowiedzi),
przyporzadkowujac wyrazenie un métier extraordinaire do takich fragmentdw tekstu, jak brillante
experte en ingénierie médicale czy I’astronaute. Najtrudniejsze dla uczniéw byto zadanie 7.2., ktore
poprawnie rozwigzato 62% z nich, wskazujac odpowiedz D. On ne doit pas sortir de sa maison pour
gagner de I’argent. Blisko jedna pigta uczniéw wybrata jednak zdanie E. On s’adresse aux personnes
qui veulent mieux connaitre un métier., ktore odwotywato si¢ do tej samej grupy semantycznej travail,
co ogloszenie 7.2. Ogloszenie to jednak nie stanowilo oferty zapoznania si¢ z arkanami zawodu, ale
bylo propozycja pracy dla osob, ktore chcialyby zarabia¢ pieniadze bez wychodzenia z domu.
Rozwigzanie tego zadania wymagato od ucznidw znajomosci wyrazenia przyimkowego chez vous
i przyporzadkowania stowa un travail do wyrazenia z nim zwigzanego gagner de I’argent.

Zadania sprawdzajace znajomos$¢ Srodkow jezykowych byly dla uczniéw egzamin na poziomie
podstawowym najtrudniejsze. Sredni wynik za te cze$¢ egzaminu to 71% punktow. Uczniowie
uzyskali wyzsze wyniki za rozwigzanie zadania 10. sprawdzajacego znajomo$¢ leksyki. Najtrudniejsze
dla nich bylo zadanie 11.1., wymagajace znajomosci rekcji czasownika  visiter.
To zadanie poprawnie rozwigzato 65% ucznidow. Prawdopodobnie kojarzyli oni wyrazenie Ville
lumiére przede wszystkim z funkcja okolicznika miejsca, a nie dopelnienia blizszego, w tym
przypadku czasownika visiter. Tym samym wybierali wersje odpowiedzi z przyimkami a lub en, ktére
zazwyczaj poprzedzaja rzeczowniki uzyte w funkcji okolicznikdw miejsca, np. aller & la campagne,
aller en ville itd.

Poziom rozszerzony

Uczniowie przystepujacy do egzaminu gimnazjalnego z j¢zyka francuskiego na poziomie
rozszerzonym uzyskali $rednio 75% punktéw. GimnazjaliSci uzyskali najwyzsze wyniki
za rozwigzanie zadan w obszarze rozumienia tekstow pisanych (Sredni wynik 83% punktow).
Najwickszym wyzwaniem dla nich byly natomiast zadania sprawdzajace znajomos$¢ Srodkow
jezykowych ($redni wynik 59% punktow).

Na podstawie analizy wynikow zadan w czeSci sprawdzajacej rozumienie ze stuchu mozna
stwierdzi¢, Zze uczniowie w poréwnywalnym stopniu opanowali umiejetno$¢ wyszukiwania
okreslonych informacji, okres$lania kontekstu wypowiedzi oraz intencji nadawcy/autora tekstu, nie
oznacza to jednak, ze wszystkie zadania byly dla nich jednakowo tatwe.

Najtatwiejszym zadaniem dla gimnazjalistow bylo zadanie 1.5., w ktoérym nalezato wyszukaé
informacje szczegbtowa w tekscie (89% poprawnych odpowiedzi).
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1.5. L’idée de protéger les monuments est née
A. en 1830.
B. au XX° siécle.
@pendant la Révolution.

Fragment transkrypcji:

Savez-vous que les Journées du patrimoine approchent? Comme tous les ans, les 20 et 21
septembre, nous aurons tous I’occasion de visiter différents monuments, musées et chateaux,
souvent gratuitement. [...] C’est pendant la Révolution que pour la premiére fois, on a eu I’idée de
conserver les objets et les batiments. Les révolutionnaires voulaient les détruire. Mais certaines
personnes ont réussi a les sauver. Plus tard, des écrivains, comme Chateaubriand ou Victor Hugo,
ont fait campagne pour protéger les monuments. En 1830, on a créé le poste d’inspecteur général
des Monuments historiques, et on a fait une premiére liste des batiments a conserver. [...]

Zadanie 1.5. polegato na wskazaniu, kiedy narodzita si¢ idea ochrony zabytkow. Kluczowym dla
rozwigzania tego zadania bylo wyselekcjonowanie i zrozumienie fragmentu mowiacego o tym, ze to
w czasie rewolucji francuskiej postanowiono w szczegdlny sposob obja¢ ochrong cenne przedmioty
i budynki. Obecnos$¢ zdania emfatycznego w teks$cie stuchanym (,,c’est... que™), ktorego rola jest
uwypuklenie waznej dla odbiorcy informacji, najwyrazniej ulatwila zadanie tym uczniom, ktérzy
zaznaczyli poprawng odpowiedz C. Nie bez znaczenia dla rozwigzania zadania byly czasowniki
synonimiczne protéger i conserver oraz fragment tekstu pour la premiere fois, ktory uczniowie
z tatwoscig identyfikowali z czasownikiem est née, wystepujacym w zadaniu.

W obszarze sprawdzajgcym rozumienie ze stuchu uczniowie uzyskali nieznacznie nizsze wyniki
za rozwigzanie zadania 2. niz za rozwigzanie zadania 1. Zadanie 2. w cato$ci sprawdzato umiejetnosé
wyszukiwania szczegolowych informacji i oparte bylo na czterech wypowiedziach na temat
korzystania z telefonu komérkowego.

A. Le téléphone portable, c’est ma boite a secrets.

B. Pour moi, le portable est un simple outil de communication.

C. Si je n’ai pas mon portable sur moi, je ne peux pas me concentrer.

D. Mes amis ne comprennent pas ma décision de vivre sans portable.

E. Le portable ne peut pas remplacer les vrais contacts avec mon ami.

Wypowiedz 1.

Le portable ne me servait pas a grand-chose, sauf a occuper ma poche et a regarder I’heure. Je me
suis dit : acheter une montre, c’est bien aussi ! Mes copains sont tres étonnés. 1ls me disent que je suis
extravagante parce que je n’ai pas de portable. Pourquoi pas ? Ma mére est contente : elle croyait que
je passais trop de temps a parler avec des amis !

Wypowiedz 2.

Quand je me léve, je regarde si j’ai des messages. Souvent, des copains m’envoient des blagues et ca
me met de bonne humeur ! A I’école, on peut garder son portable mais, s’il sonne, le professeur
le confisque. Je le laisse alors sur vibreur. Pendant la récréation, on s’envoie des photos et des textos.
Ca nous occupe, c’est bien, mais je n’imagine pas ma vie sans me retrouver en téte a téte avec mon
meilleur ami pour discuter de tout !

Najtrudniejszym dla uczniow bylo zadanie 2.2., ktore poprawnie rozwigzato 71%
gimnazjalistow. Rozwiazujac to zadanie nalezato zrozumie¢ fragment mowiacy o tym, ze uczeh nie
wyobraza sobie, ze za sprawg telefonu komorkowego przestanie si¢ widywac¢ na zywo ze swoim
przyjacielem. Wskazanie poprawnego rozwigzania E. wymagalo skojarzenia tej informacji ze zwrotem
remplacer les vrais contacts avec mon ami. Tymczasem blisko jedna trzecia uczniéw wybrata btedne
odpowiedzi. Prawdopodobnie sugerowali si¢ uzytymi w pozostatych wypowiedziach wariantami
homofonicznymi stowa ami, czyli amis i amie. Zadanie 2.1. bylo najtatwiejsze dla uczniow ($redni
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wynik 84% punktow). Do wskazania prawidtowej odpowiedzi D. kluczowe byto zrozumienie wyrazen
okreslajacych sceptyczny stosunek przyjaciot dziewczyny do faktu, ze nie posiada ona telefonu
komdrkowego: Mes copains sont trés étonnés., lls me disent que je suis extravagante [...]. Uczniowie
mogli rowniez zwroci¢ uwage na prosty zwrot [...] je n’ai pas de portable i odpowiadajacy mu
fragment odpowiedzi D. vivre sans portable, w ktérym przyimek sans wyraza brak lub wykluczenie
czegos.

W obszarze rozumienia tekstow pisanych uczniowie opanowali w stopniu zadowalajacym
umiejetnos¢ rozpoznawania zwigzkéw pomiedzy poszczegodlnymi czgsciami tekstu, ktorg sprawdzato
zadanie 4. (Sredni wynik 85% punktdw). Gimnazjalisci wyszukali wtasciwe potaczenia leksykalne
i gramatyczne, ktore pozwolity na udzielenie poprawnej odpowiedzi. Nie oznacza to jednak,
ze wszystkie zadania byly dla nich jednakowo tatwe. Najnizszy $redni wynik uczniowie uzyskali
za zadanie 4.2. (78% punktow), a najwyzszy za zadanie 4.4. (91% punktéw).

Przyklad 1.

IIs peuvent avoir une fonction utilela la maison,|comme le chat qui chasse les souris. 4.2. C’est
aussi important pour toute la famille.
C. Mais parfois, ils sont la seulement pour I’amusement.

Przyklad 2.

Votre animal domestique doit avoir fune bonne nourriture|pour étre en bonne santé et vivre le plus
longtemps possible. 4.4. Tout ce qui est|prepare|spécifiquement pour votre animal est meilleur

pour sa santé que|les restes de vos repas.|
E. Il y a[des produits aIimentaires|faits|spécialement pour eux.

Aby poprawnie uzupehi¢ luk¢ w zadaniu 4.2. (przyktad 1.), gimnazjaliSci powinni byli wybraé
zdanie, w ktorym autor tekstu mowi, podobnie jak w zdaniu poprzednim, o roli, jakg zwierzgta
domowe mogag pelni¢ w domu. Poprawna odpowiedz C. stanowita doprecyzowanie wczesniejszej
informacji za pomocg spdjnika mais i przystowkow parfois i seulement. Cze$¢ uczniow wybierata
odpowiedz D. (Alors, certains animaux ne peuvent pas vivre a la maison.), ktora informowata o czyms
zupetie odwrotnym niz pierwsze zdanie, tj. o zakazie trzymania niektorych zwierzat w domu. Mozna
przypuszczaé, ze uczniowie sugerowali si¢ stowem & la maison, ktore pojawilo si¢ w zdaniu
poprzedzajagcym luke w zadaniu 4.2. Inni z kolei decydowali sie¢ na odpowiedz A. (Grace a eux, les
petits deviennent plus calmes.), ktora mogta im sie¢ wyda¢ atrakcyjna ze wzgledu na zaimek osobowy
eux. Zaimek ten jednak zastepuje grupe rzeczownikow, w ktorej przynajmniej jeden jest rodzaju
meskiego, a stowo les souris, ktore zdaniem cze$ci uczniéw miat zastepowac, jest rodzaju zenskiego.

W przyktadzie 2., poprawna odpowiedz E. logicznie lgczy sie zaréwno ze zdaniem
poprzedzajacym, jak i kolejnym. Wskazowka dla ucznidw byly czytelne powigzania leksykalne
migdzy zdaniami (une bonne nourriture, les restes de vos repas, des produits alimentaires) oraz
czasowniki bliskoznaczne faire i préparer uzyte w stronie biernej w nastepujacych po sobie zdaniach.

Stosowanie Srodkéw jezykowych to umiejetnos¢ zdecydowanie najstabiej opanowana przez
tegorocznych gimnazjalistow. Szczegdlnag trudnos$¢ sprawito im zadanie 7. Poprawnie rozwigzalo je
53% ucznidw. Najtrudniejsze dla piszacych byly zdania 7.4. i 7.5. (45% poprawnych odpowiedzi).
Zadaniem ucznidow byto przettumaczenie podanych w nawiasach fragmentow na jezyk francuski.

W zadaniu 7.4. problem z tlumaczeniem sprawit fragment ,,pozyczy¢ mi”, ktory wymagat
od gimnazjalistow rozrdznienia stow préter (pozyczy¢ co$ komus$) i emprunter (pozyczy¢ co$ od
kogo$) oraz uzycia wlasciwej formy zaimka dopehienia dalszego. Uczniowie uzywali najczgsciej
czasownika donner, rzadziej emprunter. Z kolei zaimek wystepujacy przed czasownikiem zazwyczaj
byt uzyty poprawnie.

W zadaniu 7.5. (ttumaczenie zwrotu ,,czekam na dziadka) gimnazjali$ci czgsto popetniali bledy
wynikajace ze stosowania tzw. kalki z jezyka polskiego. Czg§¢ uczniow dodawata po czasowniku
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attendre m. in. przyimek & lub pour, podczas gdy w jezyku francuskim czasownik ,,czeka¢” wymaga
dopetnienia blizszego, a nie dalszego. Blgdy w odmianie albo zapisie czasownika byly rowniez
przyczyna uznawania odpowiedzi za bi¢dne.

Wyzsze wyniki uczniowie uzyskali za rozwigzanie zadania 6., a zwlaszcza zadania 6.1.
(wstawienie rzeczownika morceau we wtasciwej formie) oraz 6.4. (odmiana czasownika satisfaire
w trzeciej osobie liczby pojedynczej w czasie terazniejszym). Gimnazjalisci otrzymali za te zadania
odpowiednio 78% punktow i 70% punktow. Najwigcej bledow popelnili rozwigzujac zadanie 6.5.
Uzyskali za nie $rednio 59% punktow.

Les chips|sont nées, et comme nous le savons tous,[elled ont de 6.5. jours devantfelleg...

W luce w zadaniu 6.5. nalezato wpisa¢ w odpowiedniej formie wybrany z ramki przymiotnik
beau. Uczniowie bardzo czgsto wstawiali ten przymiotnik w rodzaju zenskim, uzgadniajac go
prawdopodobnie z podmiotem zdania (les chips/elles), a nie z rzeczownikiem jours.

Ostatnia cze$¢ egzaminu polegala na napisaniu krétkiej wypowiedzi (50-100 stéw) na temat podany
w arkuszu.

Byle$(-as) z klasa na wycieczce autokarowej. W e-mailu do kolegi z Francji:
e wyjasnij, dlaczego wybraliscie si¢ na taka wycieczke

e napisz, co przydarzylo si¢ wam podczas waszego wyjazdu

® 0pisz, jak zareagowal nauczyciel na to wydarzenie.

Jest to zadanie sprawdzajgce jednoczesnie kilka umiejg¢tnosci: opisywanie ludzi i czynnosci,
relacjonowanie wydarzen z przesztosci, wyrazanie i uzasadnianie swoich pogladow, przedstawianie
opinii innych 0sob oraz przekazywanie informacji i wyjasnien. Ponadto wypowiedz ucznia powinna
mie¢ odpowiednig forme, by¢ spojna i logiczna, poprawna pod wzgledem jgzykowym, a takze
zawiera¢ zroéznicowane stownictwo z danego zakresu tematycznego.

W przypadku tego zadania wyniki gimnazjalistow w poszczegoélnych kryteriach oceny wypowiedzi
pisemnej byly porownywalne. Najwyzsze wyniki uczniowie uzyskali za spojnos¢ i logike wypowiedzi
($redni wynik 85% punktow), natomiast najwigcej trudnos$ci sprawilo im przekazywanie okreslonych
w poleceniu informacji (Sredni wynik 74% punktow). W kryterium zakresu srodkow jezykowych oraz
kryterium poprawno$ci $rodkoéw jezykowych wyniki ksztattowaty si¢ podobnie ($redni wynik
odpowiednio 82% punktow i 79% punktéw). W niektorych pracach niewtasciwy dobdr stownictwa
i bledy gramatyczne uniemozliwialy lub znacznie utrudniaty komunikatywne przekazanie
podstawowych informacji, a to z kolei wpltywalo na ocen¢ prac uczniow w kryterium tresci.
W odniesieniu do uczniow o wyzszych kompetencjach jezykowych niski wynik za tre§¢ wskazuje
na ograniczong umiejetno$¢ rozwijania swoich wypowiedzi i1 precyzyjnego odwolywania si¢
do informacji z polecenia, niejednokrotnic pomimo bogatego zasobu $rodkéw leksykalno-
gramatycznych. Problemem wcigz pozostaje uwazne czytanie przez uczniéw polecen do zadania.

Whioski

Analiza wynikoéw egzaminu z jezyka francuskiego pozwala na wyciagnigcie nastepujacych wnioskow
dotyczacych pracy z gimnazjalistami w kolejnych latach.

% Zgodnie z podstawa programowa uczen powinien posiada¢ $wiadomos¢ jezykowa
(np. podobienstw i roznic miedzy jezykami). Istotne jest, by nauczyciele, wprowadzajac podczas lekcji
struktury charakterystyczne dla danego jezyka, zwracali uwage uczniéw na odmiennosé sposobu ich
funkcjonowania w jezyku polskim oraz jezyku obcym. Ograniczy to stosowanie przez nich
dostownych tlumaczen (tzw. kalek jezykowych), a w konsekwencji wptynie pozytywnie
na naturalno$¢ oraz poprawnos¢ ich wypowiedzi.

% Analiza wybordw uczniow w zadaniach zamknietych ilustruje, ze uczniowie bardzo czgsto
udzielajg odpowiedzi sugerujac si¢ pojedynczymi stowami wystepujacymi w tekstach. Bardzo wazne
jest zwracanie im uwagi na kontekst, w jakim poszczegdlne stowa sg uzyte i ich powigzanie z opcjami
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w zadaniu. Wykonanie zadania z podr¢cznika nie powinno polega¢ jedynie na sprawdzeniu rozwigzan
poprzez odczytanie poprawnych odpowiedzi. Dobrg praktyka jest wymaganie od uczniéw, aby
potrafili uzasadni¢ zaréwno wybor opcji wlasciwej, jak 1 powody odrzucenia opcji, ktore sg
dystraktorami w zadaniu. Dzigki temu bardziej $wiadomie beda wybiera¢ odpowiedzi na egzaminie.

«  Znajomo$¢ $rodkow jezykowych jest najwigckszym wyzwaniem dla uczniéw. Duzy odsetek z nich
nie podejmuje proby rozwigzania zadan sprawdzajacych t¢ znajomos¢ albo uzyskuje za nie bardzo
niskie wyniki. Wskazywaé to moze na zbyt duze skupienie si¢ na umiejgtnosciach receptywnych
i mniej intensywna pracg nad jakoscia jezyka ucznidw. Tymczasem brak znajomosci podstawowych
struktur gramatycznych lub bardzo ograniczony zasob stownictwa wptywa nie tylko na wynik zadan
sprawdzajacych znajomos$¢ s$rodkéw jezykowych, ale bardzo czesto powoduje zaburzenie
komunikacji, a tym samym uzyskanie mniejszej liczby punktow za przekazanie informacji
w wypowiedzi pisemnej (np. na skutek uzycia niewlasciwego czasu lub stowa). Co wigcej, bardzo
czgsto posrednio powoduje tez btgdne rozwigzanie zadan w cz¢$ci sprawdzajgcej rozumienie ze stuchu
i rozumienie tekstow pisanych, poniewaz brak znajomosci podstawowych struktur gramatycznych
znacznie utrudnia lub uniemozliwia zrozumienie fragmentéw tekstu kluczowych do rozwigzania
zadania.

@,

«» Jak pokazujg wyniki za wypowiedz pisemna, najstabiej opanowang przez uczniow umiejetnoscia
jest przekazywanie okreslonych w poleceniu informacji w sposob komunikatywny i precyzyjny. Aby
spetni¢ to wymaganie, uczniowie powinni zawsze uwaznie czyta¢ polecenie. Dzigki temu uzyskaja
wiele cennych informacji: nie tylko rodzaj tekstu do napisania czy zarysowany kontekst calej sytuacji
(czyli m. in. okreslenie adresata tekstu), ale takze trzy informacje, ktore majg zawrze¢ w pracy.
Od ucznidw wymaga sie, ze nie tylko uwzglednig wszystkie podpunkty polecenia, ale takze, ze je
rozwing. Nalezy im uswiadamia¢, na czym polega rozwijanie podpunktéw i wskazywaé im
réznorodne sposoby realizacji polecenia w taki sposob, aby wypowiedz zostata uznana za rozwinieta.
Warto, aby uczen w trakcie pracy nad zadaniem zadat sobie kilka pytan, np.: w jaki sposob realizuje
dany podpunkz?, za pomocq ilu zdan i jakich?, za pomocq ilu czasownikow/przymiotnikow?, jak wiele
szczegolow przekazuje? Tak postawione pytania upewniaja piszacego, iz zaden element polecenia nie
jest realizowany zbyt pobieznie lub nie jest catkowicie pomijany w pracy.
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Jezyk hiszpanski — poziom podstawowy

1. Opis arkusza standardowego

Arkusz sktadat si¢ z 40 zadan zamknigtych réznego typu (wyboru wielokrotnego, prawda-fatsz
oraz zadan na dobieranie) ujetych w 11 wigzek. Zadania sprawdzaty wiadomos$ci oraz umiejetnosci
okreslone w podstawie programowej I11.0 w czterech obszarach: rozumienie ze stuchu (12 zadan),
rozumienie tekstow pisanych (12 zadan), znajomos¢ funkcji jezykowych (10 zadan) oraz znajomosc¢
srodkow jezykowych (6 zadan). Za rozwigzanie wszystkich zadan uczen mogt otrzymac 40 punktow.

2. Dane dotyczace populacji uczniow

Tabela 1. Uczniowie rozwigzujacy zadania w arkuszu standardowym

Liczba uczniow 1
bez dysfunkcji -
z dysleksjg rozwojowa 1
dziewczgta 1
Uczniowie chlopcy -
rozwigzujacy zadania |ze szkol na wsi -
w arkuszu w wersji ze szk6t w miastach do 20 tys. Mieszkancow -
standardowej ze szkot w miastach od 20 tys. Do 100 tys. Mieszkancow -
ze szkot w miastach powyzej 100 tys. Mieszkancow 1
ze szkot publicznych -
ze szkot niepublicznych 1

Nie byto laureatéw i finalistbw olimpiad przedmiotowych oraz laureatéw konkurséw przedmiotowych
o0 zasiggu wojewodzkim lub ponadwojewodzkim.

Tabela 2. Uczniowie rozwigzujacy zadania w arkuszach dostosowanych

Uczniowie z autyzmem, w tym z zespolem Aspergera -
rozwiazujacy zadania | 205tabo styszac i niewidomi -
w arkuszu w wersji | 205tabo styszacy i niestyszacy -
dostosowanej z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim -

Ogoélem -
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3. Przebieg egzaminu

Tabela 3.

Informacje dotyczace przebiegu egzaminu

Termin egzaminu

23 kwietnia 2015 .

Czas trwania egzaminu

60 minut dla ucznidow
rozwiazujacych zadania w arkuszu
standardowym

do 80 minut dla uczniéw
rozwigzujgcych zadania w arkuszu
dostosowanym

Liczba szkot

1

Liczba obserwatoréw?* (§ 143)

Liczba w przypadku

uniewaznieh®*

8§47 ust. 1

stwierdzenia niesamodzielnego
rozwigzywania zadan przez ucznia

nie dotyczy

whniesienia lub korzystania przez
ucznia w Sali egzaminacyjnej
Z urzadzenia telekomunikacyjnego

nie dotyczy

zaktocenia przez ucznia prawidtowego
przebiegu czeséci egzaminu w Sposob
utrudniajacy prace pozostatym
uczniom

nie dotyczy

§ 47 ust. 2

stwierdzenia podczas sprawdzania
pracy niesamodzielnego
rozwigzywania zadan przez ucznia

nie dotyczy

§ 146 ust. 3

stwierdzenia naruszenia przepisow
dotyczacych przeprowadzenia
egzaminu

nie dotyczy

§ 146 ust. 4

niemozno$ci ustalenia wyniku
(np. zagini¢cie karty odpowiedzi)

inne (np. zle samopoczucie ucznia)

nie dotyczy

Liczba wgladow” (§ 50)

4. Podstawowe dane statystyczne

Wyniki uczniow

Tabela 4. Wyniki uczniéw — parametry statystyczne

Liczba Minimum | Maksimum | Mediana Modalna Srednia szifj%ﬁgxe
uczniow (%) (%) (%) (%) (%) (%)
* - 98 - - 98,00 i

* nie podano parametrow statystycznych — jedna osoba przystapita do egzaminu

%Na podstawie rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2007 r. w sprawie warunkéw i sposobu
oceniania, klasyfikowania i promowania uczniow i stuchaczy oraz przeprowadzania sprawdzianow i egzaminéw w szkotach
publicznych (Dz.U. nr 83, poz. 562, ze zm.)
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Wyniki uczniow w procentach, odpowiadajace im wartosci centyli i wyniki na skali staninowej

Tabela5. Wyniki ucznidow w procentach, odpowiadajace im wartoéci centyli i wyniki na skali

staninowej
Jezyk hiszpanski — poziom podstawowy
wynik warto$¢ stanin
procentowy centyla

0 1

3 1

5 1

8 1

10 1

13 1 1
15 1

18 1

20 1

23 3

25 5

28 7

30 9 2
33 13

35 17

38 20 3
40 24

43 27

45 28

48 30

50 32

53 36 4
55 37

58 39

60 41

63 43

65 44

68 47

70 48

73 49 5
75 51

78 53

80 55

83 57

85 62

88 66

90 70 6
93 77

95 82 7
98 89
100 100 8,9

Wyniki w skali centylowej i staninowej umozliwiajg poréwnanie wyniku ucznia z wynikami
uczniow w catym kraju. Na przyktad, jesli uczen z jezyka hiszpanskiego na poziomie podstawowym
uzyskat 80% punktéw mozliwych do zdobycia (wynik procentowy), to oznacza, ze jego wynik jest
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taki sam lub wyzszy od wyniku 55% wszystkich zdajgcych (wynik centylowy), a nizszy od wyniku
45% zdajacych i znajduje si¢ on w 5. staninie.

Jezyk hiszpanski — poziom rozszerzony

1. Opis arkusza standardowego

Uczniowie bez dysfunkcji oraz uczniowie ze specyficznymi trudno$ciami w uczeniu sie
wykonywali zadania zawarte w arkuszu standardowym. Arkusz skladal si¢ z 20 zadan zamknigtych
réznego typu (wyboru wielokrotnego oraz zadan na dobieranie) ujetych w 5 wiazek oraz 11 zadan
otwartych: dwéch wigzek zadan sprawdzajacych znajomo$¢ s$rodkéw jezykowych oraz jednego
zadania sprawdzajgcego umiejetno$¢ tworzenia wypowiedzi pisemnej. Zadania sprawdzaly
wiadomosci oraz umiejetnosci okreslone w podstawie programowej III.1 w czterech obszarach:
rozumienie ze stuchu (10 zadan), rozumienie tekstow pisanych (10 zadan), znajomos$¢ srodkow
jezykowych (10 zadan) oraz tworzenie wypowiedzi pisemnej (1 zadanie). Za rozwigzanie wszystkich
zadan uczen mogt otrzymac 40 punktow.

2. Dane dotyczgce populacji uczniow

Tabela 6. Uczniowie rozwigzujacy zadania w arkuszu standardowym

Liczba uczniow 1
bez dysfunkcji -
z dysleksjg rozwojowa 1
dziewczgta 1
Uczniowie chlopcy -
rozwigzujacy zadania | ze szkot na wsi -
w arkuszu w wersji ze szkot w miastach do 20 tys. mieszkancow -
standardowej ze szk6t w miastach od 20 tys. do 100 tys. mieszkancow -
ze szkot w miastach powyzej 100 tys. mieszkancow 1
ze szk6t publicznych -
ze szk6t niepublicznych 1

Nie byto laureatdw i finalistdw olimpiad przedmiotowych oraz laureatow konkurséw przedmiotowych
o0 zasiggu wojewodzkim lub ponadwojewodzkim.

Tabela 7. Uczniowie rozwigzujacy zadania w arkuszach dostosowanych

Uczniowie 7 autyzmem, w tym z zespolem Aspergera -
rozwiazujacy zadania | stabowidzacy i niewidomi -
w arkuszu w wersji stabostyszacy i niestyszacy -
dostosowanej z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim -

Ogoélem -
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3. Przebieg egzaminu

Tabela 8. Informacje dotyczace przebiegu egzaminu

Termin egzaminu

23 kwietnia 2015 r.

Czas trwania egzaminu

60 minut dla uczniéw
rozwigzujacych zadania w arkuszu
standardowym

do 90 minut dla ucznidéw
rozwigzujacych zadania w arkuszu
dostosowanym

Liczba szkot 1
Liczba zespolow egzaminatorow -
Liczba egzaminatorow 1
Liczba obserwatorow® (§ 143) -
Liczba w przypadku
uniewaznien’” stwierdzenia niesamodzielnego .
. . . . nie dotyczy
rozwigzywania zadan przez ucznia
whniesienia lub korzystania przez
ucznia w Sali egzaminacyjnej nie dotyczy
847 ust. 1 7 urzgdzenia telekomunikacyjnego
zaktocenia przez ucznia prawidtowego
przebi§g}1 czgsci egzaminu w Sposob nie dotyczy
utrudniajacy prace pozostatym
uczniom
8 47 ust. 2 stwierdzenia podczas sprawdzania
pracy niesamodzielnego nie dotyczy
rozwigzywania zadan przez ucznia
§ 146 ust. 3 | stwierdzenia naruszenia przepisow
dotyczacych przeprowadzenia nie dotyczy
egzaminu
8§ 146 ust. 4 niemozno$ci ustalenia wyniku
(np. zaginigcie karty odpowiedzi) )
inne (np. zte samopoczucie ucznia) nie dotyczy

Liczba wgladow™(§ 50)

4. Podstawowe dane statystyczne

Wyniki uczniow

Tabela 9. Wyniki uczniéw — parametry statystyczne

Liczba Minimum | Maksimum | Mediana Modalna Srednia s&?&?ﬁgxe
uczniow (%) (%) (%) (%) (%) o)
1* - 75 - - 75,00 -

* nie podano parametréw statystycznych — jedna osoba przystagpita do egzaminu

Na podstawie rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2007 r. w sprawie warunkéw i sposobu
oceniania, klasyfikowania i promowania ucznidow i shuchaczy oraz przeprowadzania sprawdzianow i egzaminéw w szkotach
publicznych (Dz.U. nr 83, poz. 562, ze zm.)
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Wyniki uczniéw w procentach, odpowiadajace im wartos$ci centyli i wyniki na skali staninowej

Tabela 10. Wyniki uczniow w procentach, odpowiadajace im wartosci centyli i wyniki na skali

staninowej
Jezyk hiszpanski — poziom rozszerzony
wynik warto$¢ stanin
procentowy centyla
0 1
3 1
5 1
8 2 1
10 2
13 5
15 6
18 8
20 8
23 8 2
25 10
28 11
30 13
33 14
35 16
38 19 3
40 19
43 24
45 29
48 31
50 33
53 35 4
55 38
58 41
60 44
63 46
65 49 5
68 54
70 58
73 61
75 64
78 66
80 69 6
83 71
85 77
88 81
90 85 7
93 90
95 92
98 93 8,9
100 100

Wyniki w skali centylowej i staninowej umozliwiaja poréwnanie wyniku ucznia z wynikami
uczniow w catym kraju. Na przyktad, jesli uczen z jezyka hiszpanskiego na poziomie rozszerzonym
uzyskat 80% punktéw mozliwych do zdobycia (wynik procentowy), to oznacza, ze jego wynik jest
taki sam lub wyzszy od wyniku 69% wszystkich zdajgcych (wynik centylowy), a nizszy od wyniku
31% zdajacych i znajduje si¢ on w 6. staninie.
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Komentarz

(komentarz na podstawie wynikow uzyskanych przez wszystkich przystepujacych do egzaminu
w Kkraju)

Poziom podstawowy

Sredni wynik uzyskany przez gimnazjalistow przystepujacych do egzaminu z jezyka hiszpanskiego
na poziomie podstawowym wyniost 69% punktow (wyniki uzyskane w wojewddztwie lubuskim
podano w czgsci dotyczacej danych statystycznych).

Uczniowie uzyskali najwyzsze wyniki za rozwigzanie zadan sprawdzajacych umiejetnosc
rozumienia ze shuchu ($redni wynik 75% punktow); nizsze wyniki uzyskali w pozostatych trzech
obszarach: rozumienie tekstow pisanych (69% punktow), znajomo$¢ funkcji jezykowych (65%
punktéw) oraz znajomos¢ srodkow jezykowych (64% punktow).

Analiza wynikdw uzyskanych w obszarze rozumienia ze shuchu ilustruje, ze najmniej
problemow sprawity uczniom zadania sprawdzajace umiejetno$é wyszukiwania w tekscie okre$lonych
informacji. Nie oznacza to jednak, ze wszystkie zadania sprawdzajace t¢ umiejetnos¢ byty dla nich
jednakowo tatwe. Ponizej zamieszczono analize zadan: najtrudniejszego dla uczniéw (zadanie 2.3.)
i najtatwiejszego (zadanie 2.4.).

Na podstawie wysluchanej rozmowy wiascicielki mieszkania z pracownikiem firmy
przewozowej uczniowie mieli stwierdzi¢, do ktérego pomieszczenia nalezy zanie$¢ przywiezione
ze sklepu rzeczy.

A. el bafio
2.1. las estanterias

B. elsalon
2.2. las lamparas

C. lacocina

2.3. el armario
2.4. los cuadros

D. el comedor
E. el dormitorio

Fragment transkrypcji do zadania 2.3. i 2.4.

— [...] ¢y este armario blanco también lo subimos al dormitorio?

—No, no, lo pueden dejar alli, en el suelo, entre la nevera y el fregadero.

—¢Y por qué no lo colgamos? Es bastante grande.

—No, mi hijo me va a ayudar a colgarlo por la tarde. Por fin voy a tener un lugar donde poner
todos mis platos.

— ¢ Y estos cuadros? ¢Dénde los ponemos?

—No sé, en el comedor quiza... Eso no lo he decidido todavia. Por el momento pueden dejarlos
enelsalon. [...]

Wskazanie poprawnej odpowiedzi w zadaniu 2.3. wymagato od uczniéw zrozumienia stow
nevera i frigorifico i skojarzenia ich z nazwami elementdéw wyposazenia typowych dla kuchni.
Tymczasem wielu z nich biednie wskazato w tym zadaniu odpowiedz D. O atrakcyjnosci tego
dystraktora moglto zadecydowaé pojawiajace si¢ w dialogu stowo platos, ktére — oprdcz znaczenia
talerze, w jakim zostalo uzyte w dialogu — ma réwniez znaczenie dania, potrawy, i ktore
najprawdopodobniej uczniowie skojarzyli z rzeczownikiem comedor, a wigc nazwg pomieszczenia
przeznaczonego do spozywania potraw. Zadanie to poprawnie rozwigzato 62% uczniow. Natomiast
w zadaniu 2.4. poprawng odpowiedz wskazato az 89% gimnazjalistw. Informacja, dokad nalezy
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zanie$¢ obrazy padata wprost: po krotkim wahaniu (en el comedor quizd), whascicielka mieszkania
wydata dyspozycje, aby umiescic je w salonie.

W czgéci arkusza dotyczacej rozumienia ze stuchu najwigcej trudno$ci sprawilo uczniom
rozwigzanie zadania sprawdzajacego umiejetnos$¢ okreslania intencji nadawcy/autora tekstu.

1.5. El chico llama a su amigo para

disculparse.

B. pedirle ayuda.
C. proponerle salir juntos.

Transkrypcja

Victor, todo se ha complicado. Sé que hemos quedado hoy para jugar al futbol, pero no puedo
ir. Lo siento. Es que mi profe de Matematicas ha llamado a mis padres. Se han enterado de mis
notas. Ademas, les ha dicho que no hago los deberes. Me han prohibido salir en toda
la semana. ¢ Te imaginas? jToda la semana! He tenido que pedir ayuda a Maria y ahora estoy
copiando sus apuntes. jQué rollo!

Intencja chlopca byto nie tylko przekazanie informacji o odwotaniu spotkania, ale tez
wytlumaczenie si¢ przed kolega z zaistnialej sytuacji. Poprawna odpowiedz A. wskazato 60%
uczniow. Dla wielu gimnazjalistow bardziej atrakcyjny byt dystraktor B. Kierujac si¢ uzytym
w wypowiedzi wyrazeniem pedir ayuda, zrozumieli, ze chlopiec zwraca si¢ 0 pomoc do swojego
przyjaciela, co mogto wydac¢ si¢ im logiczne w kontekScie ktopotow z nauka. Uczniowie ci nie
zwrocili uwagi, ze chlopiec istotnie poprosit o pomoc, ale nie przyjaciela, do ktorego dzwonit, lecz
kolezanke, ktora pozyczyla mu swoje notatki z lekcji. Czgsto wybierang byla tez odpowiedz C.
Uczniowie najprawdopodobniej swojg uwage skupili tylko na wyrazeniu jugar al fatbol i czasowniku
salir, ktore mogty im sugerowac, ze tre§¢ wypowiedzi dotyczy propozycji wspolnego spedzenia czasu.

Zadanie sprawdzajgce t¢ samg umiejetno$¢ w obszarze rozumienia tekstow pisanych byto
najtrudniejsze dla uczniéw.

8.2. Berta ha escrito este mensaje a José para

pedirle un favor.
. . B. ofrecerle ayuda.
José, ;puedes venir

abuscarme lo més pronto C. invitarle a una fiesta.

posible? La fiesta es muy
aburrida, ademas,

Nno conozco a casinadie.
La direccion es calle

LaPaz, 84. Aparcaen la
esquina. Me llamas y yo
bajo, ;vale?

Berta
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Wskazanie prawidtowej odpowiedzi A. wymagato od ucznidw zrozumienia uzytego w niej
zwrotu pedir un favor, wyrazajagcego pros$be o przystuge, oraz zrozumienia kluczowych dla
rozwigzania tego zadania fragmentow tekstu: José, ¢puedes venir a buscarme [...]? oraz Aparca en la
esquina. Me llamas y yo bajo. Poprawnie rozwigzato to zadanie tylko 47% gimnazjalistow. Wielu
uczniow uznato, ze jest to zaproszenie na imprez¢ i wybralo odpowiedz C. Wybdr tej wiasnie
odpowiedzi mogl wynika¢ z bardzo pobieznego, nieuwaznego przeczytania tekstu i zwrdcenia uwagi
tylko na pojedyncze zwroty lub wyrazy, takie jak puedes venir, fiesta, calle La Paz.

Wyzsze wyniki uczniowie uzyskali za rozwigzanie zadania 8.1., sprawdzajgcego umiejetnosé
okreslania glownej mysli tekstu. 80% z nich nie miato watpliwosci, ze skoro Alma, autorka
wiadomosci, pisze o tym, co zamierza zrobi¢ w ciggu najblizszych godzin (kupi¢ bilety do kina,
wstapi¢ do ksiegarni po ksigzke, spotka¢ si¢ z przyjaciotka) to informuje o swoich planach.

Wyniki uzyskane za rozwigzanie zadan sprawdzajacych umiejetno$¢ wyszukiwania w tekscie
okreslonych informacji (osiem zadan w tej czgSci arkusza) byly zrdéznicowane i wahaty si¢ od 55%
do 85% punktdw. Ponizej zamieszczono analiz¢ zadania 8.4., ktore sprawito gimnazjalistom najwiecej
problemow, i zadania 9.2., ktére byto dla nich najtatwiejsze.

Zadanie 8.4. oparte bylo na wiadomosci sms, w ktorej Jorge informowat Daniela o swoich
perypetiach w podrdzy: awarii pociagu, konieczno$ci przesiadki, §cisku i hatasie panujgcych
w przedziale, uniemozliwiajagcych mu drzemke. Uczniowie mieli stwierdzi¢, ktore z podanych zdan
dotyczacych autora wiadomosci jest prawdziwe: A. Ha perdido el tren., B. Ha cambiado de tren., C.
Ha dormido en el tren. Aby wskazaé¢ prawidtowg odpowiedz B., nalezato wyselekcjonowaé fragment
El tren se ha averiado y he tenido que bajar en Albacete para coger otro. Wsrod uczniow, ktorzy
wskazali niepoprawne odpowiedzi, najwigcej osdb zaznaczylo odpowiedz A. Trudnos¢ mogt sprawic
czasownik perder. Wielu gimnazjalistow znato prawdopodobnie tylko jego podstawowe znaczenie
,»Zgubi¢, straci¢”. Przettumaczony dostownie na jezyk polski zwrot Ha perdido el tren — ,stracit
pociag”, mogt by¢ kojarzony z informacja o koniecznosci przerwania podrézy z powodu awarii
pociagu.

W zadaniu 9.2. nalezato zdecydowaé, ktora z trzech ofert réznych restauracji bedzie
najodpowiedniejsza dla osoby pragnacej sprobowa¢ dan regionalnych. Tylko w ofercie A.
informowano o mozliwosci zjedzenia potraw przygotowywanych zgodnie z tradycyjna receptura,
podzielonych na grupy w zaleznosci od miejsca ich pochodzenia. 8§5% uczniéw bez trudu skojarzylo
uzyte w tekScie przymiotniki asturiano, gallego, catalan z odpowiednimi nazwami regionow
Hiszpanii i wskazalo prawidtowa odpowiedz.

Najwickszym wyzwaniem dla uczniow byly zadania sprawdzajace znajomo$¢ funkeji
jezykowych i srodkow jezykowych. W pierwszym z wymienionych obszar6w umiejetno$ci najnizszy
sredni wynik (63% punktow) uczniowie uzyskali za rozwigzanie zadania 5., ktore sktadato si¢ z trzech
minidialogdw. Najwigcej problemow gimnazjalistom sprawito uzupetnienie brakujacym zdaniem
dialogu 5.2.

52. X:
Y: Yo tampoco lo he visto.

A. Su novio no me gusta nada.
No sé dénde esta mi movil.
. Tu también has visto este programa.

Powyzszy dialog poprawnie uzupetniato zdanie B. i odpowiedz t¢ wskazato 52% ucznidéw. Ponad
jedna trzecia z nich, sugerujac si¢ by¢é moze uzytym w wypowiedzi Y. czasownikiem he visto,
zaznaczyta odpowiedz C., w ktorej pojawiat si¢ ten sam czasownik. Uczniowie nie zwrdcili uwagi
na wystepujace w tych zdaniach przystowki también i tampoco, ktore zaréwno z logicznego, jak
1 gramatycznego punktu widzenia wzajemnie si¢ wykluczaty. Poprawne uzycie tych przystéwkow
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istotnie sprawia polskim uczniom klopoty, nalezy jednak pamictaé, ze jest to jedno z podstawowych
zagadnien gramatycznych, z ktorym powinni zapozna¢ si¢ juz na poczatku nauki jezyka
hiszpanskiego.

Trudne dla gimnazjalistow byto rowniez dobranie wtasciwej odpowiedzi w dialogu 5.1.

5.1. X: ¢Este boligrafo es tuyo?
Y:

A. No, ese es José.

No, es de David.

C. No, no es para Sergio.

W kazdej z podanych odpowiedzi uzyte byto imi¢ osoby, ale kazde zdanie pemito inng funkcje
komunikacyjna: A. — identyfikacja osoby, B. — przynalezno$¢ rzeczy do osoby, C. — przeznaczenie
rzeczy (dla kogo). Prawidlowg reakcja na postawione pytanie o to, do kogo nalezy dtugopis byta wiec
odpowiedz B., ktorg wybrato 65% ucznidw.

Wyniki uzyskane za rozwigzanie zadania 10., sprawdzajacego znajomo$¢ leksyki, i zadania 11.,
sprawdzajacego gtdwnie znajomos$¢ struktur gramatycznych, byly poréwnywalne (odpowiednio 66%
i 63% punktow).

Tegoroczni gimnazjali$ci uzyskali wysokie wyniki za rozwigzanie zadania 11.1., w ktérym
nalezato dobra¢ odpowiednia forme czasownika i zadania 11.2., w ktorym nalezalo wpisaé
odpowiednig form¢ przymiotnika. Trudno$¢ sprawito uczniom wybranie wiasciwego przyimka.
W zadaniu 11.3. nalezato uzupetni¢ wyrazenie a las diez ___ la mafana. Poprawng odpowiedz A. de
wskazata mniej niz potowa gimnazjalistow (40%). Wiekszo$¢ zaznaczyta dystraktor B. por. Niski
wynik uzyskany za rozwigzanie tego zadania moze wynika¢ z faktu, ze rzeczownik la mafana,
w zalezno$ci od znaczenia i konstrukcji gramatycznej, w ktorej jest uzyty, moze by¢ poprzedzony
zarowno jednym, jak i drugim przyimkiem. W tlumaczeniu na jezyk polski wyrazenia te brzmig
identycznie (por la mafiana — rano; a las diez de la mafiana — o dziesiatej rano).

Poziom rozszerzony

Uczniowie przystepujacy do egzaminu gimnazjalnego z jezyka hiszpanskiego na poziomie
rozszerzonym uzyskali Srednio 64% punktoéw za rozwigzanie wszystkich zadan w arkuszu.

Wyniki ucznidw uzyskane za rozwigzanie zadan zamknigtych sprawdzajacych umiejg¢tnosci
w dwoch obszarach: rozumienia ze stuchu i rozumienia tekstow pisanych byly wyraznie wyzsze
(odpowiednio 80% i 75% punktéw) od wynikow uzyskanych za rozwigzanie zadan otwartych, ktore
sprawdzaty znajomos$¢ $rodkow jezykowych oraz umiejetno$¢ tworzenia wypowiedzi pisemnej
(odpowiednio 40% i 60% punktow).

Najtatwiejszym zadaniem w catym arkuszu bylo zadanie 1. w czeSci rozumienie
ze shuchu, za ktére uczniowie uzyskali $rednio 83% punktéow. Zadanie to oparte bylo na dwdch
réznych rodzajach tekstow (dialog i monolog) z dwoch roéznych zakresow tematycznych (dom,
kultura) 1 sprawdzalo trzy umiejetnosci: wyszukiwanie szczegétowych informacji w  tekscie,
okreslanie intencji nadawcy tekstu oraz okre$lanie kontekstu wypowiedzi. Przyjrzyjmy si¢ zadaniu
1.3., sprawdzajgcemu t¢ ostatnig umiejetnos¢, ktére sprawilo uczniom wigcej problemoéw niz
pozostate. Na podstawie wystuchanego dialogu nalezato stwierdzi¢, co robig rozmawiajace ze soba
osoby. Przestawianie mebli w pokoju, wynoszenie ksigzek i pudetek na taras, zabezpieczanie podlogi
przed zabrudzeniem, a wreszcie wybdr koloru farby do malowania §cian sugerowato, ze chodzi
o remont pokoju. Prawidlowa odpowiedZz C. Estdn preparando la habitacion para una reforma.
zaznaczyto 72% uczniéw. Cze$¢ uczniow mylnie uznata, ze chodzi o wymiang mebli (odpowiedz B.)
lub przeprowadzke do innego mieszkania (odpowiedz A.).
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Nizszy wynik w tym obszarze — 76% punktow — gimnazjalisci uzyskali za rozwigzanie zadania
2., sprawdzajgcego umiejetno$¢ wyszukiwania w tekscie okreSlonych informacji. Do czterech
wypowiedzi dotyczacych spotkan ze znajomymi nalezato dobra¢ odpowiednie zdania. Ponad trzy
czwarte ucznidw nie miato problemow ze stwierdzeniem, ktora z wypowiadajgcych si¢ 0sob zawsze
dobrze sie bawi z przyjaciélmi niezaleznie od miejsca spedzania wolnego czasu (zadanie 2.1.); ktéra
z powodu nowych obowigzkow umawia sie z kolegami rzadziej niz kiedys$ (zadanie 2.2.) oraz ktora
osoba chetnie spotykataby sie czesciej, ale bytoby to dla niej zbyt kosztowne (zadanie 2.4.). Trudno$¢
sprawilo natomiast rozwigzanie zadania 2.3. Dziewczyna nie szczgdzita krytycznych uwag pod
adresem swoich przyjaciot, m.in. Miguela, ktory nigdy nie pamig¢ta o miejscu i czasie spotkania.
Kluczowym dla rozwigzania tego zadania byl ostatni fragment wypowiedzi: A menudo tengo que
hacerle una llamada del estilo: «Esta tarde nos vemos a las 7:00, delante del cine». Prawidlowa
odpowiedzig byto wigc zdanie E. suele recordarle a un amigo la hora de la cita., jednak odpowiedz te
wybrato tylko 59% gimnazjalistow. Wielu uczniow zaznaczyto odpowiedz D. siempre espera la
Ilamada de una amiga. Nie zwro6cili oni uwagi, ze zdanie, ktore nalezato dobra¢ do wypowiedzi miato
dotyczy¢ osoby moéwigcej, a nie chtopca, o ktorym opowiadata.

W obszarze rozumienia tekstow pisanych uczniowie uzyskali wysokie wyniki za rozwigzanie
zadania 4., ktore polegato na uzupetieniu luk w teks$cie brakujacymi zdaniami. Wykonanie tego
zadania wymagato od uczniow przeanalizowania zard6wno zwigzkow logicznych, jak i leksykalno-
gramatycznych istniejacych pomiedzy zdaniami. Ponizej zamieszczono analize zadania 4.1., ktore
poprawnie rozwiazal najwigkszy odsetek uczniow.

Fragment tekstu
Sergio se para delante de una tienda de fotografia. Mira el escaparate y entra. 4.1.
Este Gltimo est4 ordenando unas cajas en las estanterias. [...]

Zdania do uzupelnienia

Dentro hay solo dos personas, un joven de pelo largo y el propietario.
B. Los dos hombres quieren salir, pero ven que la puerta esté cerrada.
C. Va muy rapido, pero pasa delante de la tienda sin pararse.
D. En este momento empieza a sonar la alarma.
E. Va hasta la caja, la abre y coge el dinero.

Ze zdaniami poprzedzajacym luke logicznie tacza si¢ zdania A., D. i E., mimo to, tylko jedno
z nich uzupehia luke poprawnie. Wybor wlasciwej odpowiedzi determinuje zdanie nastgpujgce po
luce, a w szczegodlnosci wyrazenie Este Ultimo. Wyrazenie to sugeruje, ze w dobieranym zdaniu musi
pojawiac si¢ rzeczownik rodzaju meskiego i musi to by¢ osoba, ale inna niz chtopiec, ktéry wchodzi
do sklepu. Warunek ten spetnia tylko zdanie A. Uzupelnienie pozostatych luk w zadaniach 4.2., 4.3.
i 4.4. wymagalo dokonania podobnej analizy. Wysoki $redni wynik uzyskany za rozwigzanie catego
zadania 4. — 81% punktow — dowodzi, ze wigkszo$¢ uczniow dobrze opanowata umiejetno$é
rozpoznawania zwigzkéw pomiedzy poszczegodlnymi czgsciami tekstu.

Wskazanie poprawnych odpowiedzi w zadaniach 3. i 5. rowniez nie sprawito gimnazjalistom
wigkszych problemow. O ile jednak wyniki uzyskane za rozwigzanie zadan 5.1., 5.2. i 5.3.,
sprawdzajacych umiejetnos¢ wyszukiwania w teksécie szczegdtowych informacji, byty poréwnywalne
(odpowiednio 68%, 70% i 73% punktéw), to w zadaniach 3.1. — 3.3., sprawdzajacych umiejetnosé
okreslania gléwnej mysli poszczegdlnych czgsci tekstu, mozna zaobserwowac wigksze roznice
(od 56% do 79% punktdéw). Zadanie polegato na przyporzadkowaniu odpowiednich nagtéwkow
do akapitow, ktore dotyczyly dinozaurow. Najtrudniejsze dla ucznidow bylo dobranie wlasciwego
tytulu do pierwszego fragmentu tekstu.
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3.1. D

Murieron hace 65 millones de afios. Durante mucho tiempo la gente creyd que existian solo en la
imaginacion, como los dragones u otros monstruos. Los descubrimientos de sus esqueletos
confirmaron su existencia y han permitido a los cientificos descubrir qué habitos tenian los
dinosaurios, cémo se alimentaban y qué aspecto tenian.

Uczniowie, ktorzy nie rozwigzali poprawnie tego zadania, najczesciej wybierali nagtoéwek B.
Se ha descubierto el origen de los dinosaurios. Zasugerowali si¢ najprawdopodobniej stowem origen i by¢
moze juz w momencie czytania nagldowkow, z goéry zalozyli, ze skoro tekst dotyczy dinozaurow,
to w pierwszym fragmencie zapewne bedzie mowa o pochodzeniu tych zwierzat. Tymczasem akapit 3.1.
dotyczyt wynikow badan naukowcdéw dowodzacych istnienia miliony lat temu tych ogromnych gadow,
ktore jeszcze do niedawna traktowane byly na rowni ze stworami funkcjonujacymi tylko w wyobrazni
ludzkiej. Do tego wiasnie faktu nawigzywat nagtowek D. Los dinosaurios han dejado de ser un mito
mas. Poprawne wykonanie tego zadania wymagato nie tylko zrozumienia poszczegdlnych wyrazen,
ale tez dostrzezenia zwigzku logicznego migdzy informacja o naukowym udowodnieniu istnienia
dinozauréw a mysla wyrazong w naglowku, ze dinozaury przestaly by¢ mitem.

Tegoroczne wyniki gimnazjalistow przystepujacych do egzaminu na poziomie rozszerzonym
pokazuja, ze umiejetnoscia opanowang w najnizszym stopniu bylo stosowanie $Srodkow jezykowych.
Az osiem zadan na dziesi¢¢ poprawnie rozwigzala mniej niz potowa uczniow.

W jezyku hiszpanskim najwigcej problemdéw sprawia opanowanie odmiany czasownika.
Najnizsze wyniki gimnazjaliSci uzyskali za rozwigzanie zadan, w ktorych nalezalo utworzyé
odpowiednig forme¢ osobowa od bezokolicznika. W zadaniu 7.2. zaledwie 20% uczniéw potrafito
utworzy¢ forme czasownika zwrotnego sentarse w drugiej osobie liczby pojedynczej w trybie
rozkazujgcym. NajczeSciej popetiane btedy to: brak akcentu graficznego nad sylabg akcentowang
(sientate zamiast siéntate), brak tzw. obocznosci (séntate) i uzycie niewtasciwego zaimka (Siéntase).
Niejednokrotnie wpisywany wyraz zawieral wszystkie trzy bledy (sentase). Rozwiazujac zadanie 6.3.
wielu ucznidow zapomniato, ze w zdaniu warunkowym po si nigdy nie uzywa si¢ czasu przysziego
i wstawito forme tocara zamiast toca. Niektorzy piszacy, widzac stojacy przed luka zaimek te, sadzili,
ze nalezy wpisa¢ czasownik zwrotny i tworzyli form¢ tocas lub tocards. Ten sam rodzaj btedu
popeliano najcze$ciej w pytaniu ¢Os (molestar / ruido) gue hacen los vecinos? (zadanie
7.1).

Trudno$¢ sprawily uczniom takze zadania sprawdzajgce inne zagadnienia gramatyczne. Ponad
potowa gimnazjalistow nie uzyskata punktu w zadaniu wymagajacym utworzenia formy zaimka mio
od zaimka dzierzawczego mi (najczesciej zapominano o postawieniu akcentu graficznego), a ponad
60% ucznidw nie potrafito utworzy¢ poprawnie stopnia najwyzszego przymiotnika w potgczeniu
z rzeczownikiem (chica / gracioso).

Ostatnie zadanie, z ktorym musieli zmierzy¢ si¢ uczniowie piszacy egzamin na poziomie
rozszerzonym, polegato na stworzeniu krétkiej wypowiedzi pisemnej. W tym roku polecenie do tego
zadania brzmiato nastgpujgco:

Byles(-a$) z klasg na wycieczce autokarowej. W e-mailu do kolegi z Hiszpanii:
¢ wyjasnij, dlaczego wybraliScie si¢ na takg wycieczke

e napisz, co przydarzylo si¢ wam podczas waszego wyjazdu

e opisz, jak zareagowal nauczyciel na to wydarzenie.

Tworzac wypowiedz pisemng uczniowie powinni wykaza¢ si¢ opanowaniem rdéznorodnych
umiejetnosci: przekazania wskazanych w poleceniu informacji, zaplanowania swojej wypowiedzi tak,
aby byla spojna i logiczna oraz poprawnego stosowania struktur leksykalno-gramatycznych.

Sredni wynik uzyskany za to zadanie przez tegorocznych gimnazjalistow to 60% punktow. Moze
to wynika¢ z faktu, ze az 14% ucznidw uzyskato 0 punktow za wypowiedz pisemng. W grupie tej
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znalazty si¢ osoby, ktore albo nie podjety w ogdle proby jej napisania, albo ich prace byty w znacznej
czesci lub catkowicie niekomunikatywne.

Jako$¢ jezyka ma fundamentalne znaczenie w tworzeniu wypowiedzi pisemnej. Zakres
posiadanych srodkow leksykalno-gramatycznych oraz umiejetno$¢ ich stosowania decyduja o stopniu
precyzji i komunikatywnos$ci przekazywanych informacji. Egzaminatorzy oceniajacy prace
tegorocznych gimnazjalistow zwracali uwage, ze wielu uczniow dysponowato dos$¢ szerokim
zakresem stownictwa, ale nieznajomo$¢ podstawowych zasad gramatyki sprawiala, ze niektore
fragmenty ich wypowiedzi przypominaty przypadkowy zbior wyrazéw. Do najczesciej popetnianych
bledow nalezato mylenie form réznych czasownikow (np. dio zamiast dijo) lub form osobowych tego
samego czasownika, szczegdlnie pierwszej osoby liczby pojedynczej z trzecig osobg czasownikow
ir i estar w czasie Pretérito Indefinido (fue zamiast fui; estuvo zamiast estuve); nieprawidtowe
stosowanie czasOw przesztych (gtownie Pretérito Indefinido i Pretérito Imperfecto), niepoprawne
stosowanie czasownikow ser i estar dla wyrazania stanow emocjonalnych (np. era contento, nervioso
zamiast estaba contento, nervioso), nieprawidtowe uzycie przyimkéw (np. fuimos por/con autobus
zamiast fuimos en autobls). Bledy zaktocajace komunikacje rzutowaly na spdjno$é tekstu oraz
sprawialy, ze uczniowie nie uzyskiwali punktow w ocenie kryterium tresci.

W swoich wypowiedziach uczniowie nie realizowali niektérych podpunktéw polecenia lub
pomijali jego istotne elementy. Zdarzato si¢ to nawet tym gimnazjalistom, ktorzy dobrze znali jezyk
hiszpanski. Wynikalo to najprawdopodobniej z nieuwaznego przeczytania polecenia. Jeden rzut oka
wystarczyl, aby zorientowa¢ sie, ze dotyczy on opisu wycieczki szkolnej. Temat ten zapewne ucieszyt
wielu ucznidow, poniewaz byt bliski ich do$wiadczeniu. I to wlasnie byto zgubne dla niektorych. Nie
zwrdcili oni uwagi, jakie elementy tematu musza uwzgledni¢ w swojej wypowiedzi. Informowali wigc
doktadnie o miejscu zorganizowania wycieczki i1 planie dnia, a pomijali powod wyjazdu.
Relacjonowali ciekawe, zaskakujace wydarzenie, ale zapominali o opisaniu reakcji nauczyciela lub
zamiast reakcji nauczyciela, przedstawiali reakcje kolegéw z klasy. Analizujac realizacje ostatniego
podpunktu polecenia, zwraca uwage rowniez fakt, ze czesto uczniowie mieli problemy z rozwinigciem
swojej wypowiedzi. Na ogot ograniczali si¢ do przedstawienia stanu emocjonalnego opiekuna,
postugujac sie do$¢ pospolitymi wyrazeniami, takimi jak estar contento, nervioso lub alegre.

Whioski

Analiza wynikéw egzaminu z jezyka hiszpanskiego pozwala na wyciagnigcie nastepujacych
wnioskow dotyczacych pracy z gimnazjalistami w kolejnych latach.

K/

s Uczniowie bardzo czesto udzielajg odpowiedzi sugerujac sie pojedynczymi stowami
wystepujacymi w tekstach. Bardzo wazne jest zwracanie im uwagi na kontekst, w jakim poszczegolne
stowa sg uzyte i ich powigzanie z opcjami w zadaniu. Warto wymaga¢ od uczniow, aby potrafili
uzasadni¢ zardbwno wybor opcji wlasciwej, jak i powody odrzucenia opcji, ktore sg dystraktorami
w zadaniu. Dzi¢ki temu bardziej $wiadomie bedg wybiera¢ odpowiedzi na egzaminie.

‘0

% Na nizszym poziomie uczniowie opanowali umiej¢tno$¢ okreslania kontekstu wypowiedzi oraz
intencji nadawcy tekstu. Warto zatem w procesie dydaktycznym zwraca¢ uwagg na sformutowania
wystepujgce w trzonach zadan, np. ,,Carmen napisata t¢ wiadomos¢, zeby...”, ,,Te osoby rozmawiajg
w...”, ktore wskazuja, ze jest to zadanie sprawdzajace ogdlne rozumienie tekstu. Wazne jest, aby
uczacy si¢ potrafili dokona¢ syntezy informacji. Uczniowie powinni mie¢ §wiadomos¢, ze dopiero
po wystuchaniu lub przeczytaniu calego tekstu mozna okresli¢ intencj¢ nadawcy lub kontekst
wypowiedzi. Ponadto czesto wskazanie prawidlowej odpowiedzi wymaga nie tylko zrozumienia
poszczegolnych wyrazen, ale tez skojarzenia roznych informacji. Wiele tekstow wykorzystywanych
na lekcjach moze stuzy¢ jako doskonaty materiat do ¢wiczenia tych umiejgtnosci.

* Inng wazng umiejetnoscig, ktora wymaga szczegoélnej uwagi podczas zaje¢ w szkotach jest
umiejetno$¢ tgczenia wyrazen synonimicznych. Identyfikowanie i zestawianie ze sobg wyrazen

o podobnych znaczeniach jest szczegdlnie przydatne w rozwigzywaniu zadan wielokrotnego wyboru.
Ponadto umiejetno$¢ wyrazania mysli przy pomocy réznorodnych srodkow jezykowych jest niezbedna
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przy formutowaniu pltynnej wypowiedzi pisemnej. Na doskonalenie tej umiejetnosci nalezy poswigcié
wiecej czasu w procesie edukacyjnym.

«  Znajomo$¢ $rodkoéw jezykowych to od lat cze$¢ arkusza, w ktorej zadania sg najwiekszym
wyzwaniem dla uczniéw. Duzy odsetek z nich nie podejmuje proby ich rozwigzania albo uzyskuje
bardzo niskie wyniki. Wskazywa¢ to moze na zbyt duze skupienie si¢ na umiej¢tnosciach
receptywnych i mniej intensywng prac¢ nad jako$cia jezyka uczniow. Tymczasem brak znajomosci
podstawowych struktur gramatycznych lub bardzo ograniczony zasob stownictwa wplywa nie tylko
na wynik zadan sprawdzajacych znajomos¢ Srodkow jezykowych, ale bardzo czgsto powoduje
zaburzenie komunikacji, a tym samym uzyskanie mniejszej liczby punktéw za przekazanie informacji
w wypowiedzi pisemnej (np. na skutek uzycia niewlasciwego czasu lub stowa). Co wigcej, bardzo
czesto posrednio powoduje to tez bledne rozwigzanie zadan w cze$ci sprawdzajacej rozumienie
ze stuchu i rozumienie tekstow pisanych, poniewaz brak znajomosci podstawowych struktur
gramatycznych znacznie utrudnia lub uniemozliwia zrozumienie fragmentow tekstu kluczowych
do rozwigzania zadania.

% Zgodnie z podstawa programowa uczen powinien posiada¢ $wiadomos¢ jezykowa
(np. podobienstw i rdéznic miedzy jezykami). Istotne jest, by nauczyciele, wprowadzajac podczas lekcji
struktury charakterystyczne dla danego jgzyka, zwracali uwage ucznidow na odmiennos$¢ sposobu ich
funkcjonowania w jezyku polskim oraz jezyku obcym. Ograniczy to stosowanie przez nich
dostownych tlumaczen (tzw. kalek jezykowych), a w konsekwencji wplynie pozytywnie
na naturalno$¢ oraz poprawnos¢ ich wypowiedzi.

@

% Polecenie w wypowiedzi pisemnej na poziomie rozszerzonym przygotowywane jest w taki
sposob, aby sprawdzi¢ opanowanie kilku wybranych umiejetnosci z podstawy programowej
W zakresie tworzenia tekstow i reagowania jezykowego. Dlatego wazne jest, aby przyzwyczajaé
ucznidow do wnikliwej analizy polecenia i planowania swojej wypowiedzi. W tym celu warto ¢wiczy¢
na lekcjach dobieranie odpowiednich $rodkéw jezykowych do wykonania poszczeg6lnych elementéw
polecenia i wskazywaé uczniom réznorodne sposoby realizacji wymagania w taki sposob, aby unikna¢
niejednoznacznosci w pracy. W zaleznos$ci od grupy jezykowej ten wachlarz wprowadzanych struktur
moze by¢ mniej lub bardziej szeroki, wazne jest, aby kazdy uczen, niezaleznie od swojego poziomu
biegtosci jezykowej, byl w stanie zrealizowa¢ wymagania podstawy programowej w sposob
przejrzysty i komunikatywny dla odbiorcy.
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Jezyk wloski — poziom podstawowy

1. Opis arkusza standardowego

Arkusz sktadat si¢ z 40 zadan zamknigtych réznego typu (wyboru wielokrotnego, prawda-fatsz
oraz zadan na dobieranie) ujetych w 11 wigzek. Zadania sprawdzaty wiadomos$ci oraz umiejetnosci
okreslone w podstawie programowej I11.0 w czterech obszarach: rozumienie ze stuchu (12 zadan),
rozumienie tekstow pisanych (12 zadan), znajomos¢ funkcji jezykowych (10 zadan) oraz znajomosé
srodkow jezykowych (6 zadan). Za rozwigzanie wszystkich zadan uczen mogt otrzymac 40 punktow.

2. Dane dotyczace populacji uczniow

Tabela 1. Uczniowie rozwigzujacy zadania w arkuszu standardowym

Liczba uczniow 3
bez dysfunkcji 3
z dysleksjg rozwojowa -
dziewczgta 3
Uczniowie chlopcy -
rozwigzujacy zadania | ze szkol na wsi -
w arkuszu w wersji ze szkot w miastach do 20 tys. mieszkancow -
standardowej ze szk6t w miastach od 20 tys. do 100 tys. mieszkancow -
ze szkot w miastach powyzej 100 tys. mieszkancow 3
ze szkot publicznych 3
ze szkot niepublicznych -

Nie byto laureatow i finalistow olimpiad przedmiotowych oraz laureatbw konkursow
przedmiotowych o zasiegu wojewddzkim lub ponadwojewodzkim.

Tabela 2. Uczniowie rozwigzujacy zadania w arkuszach dostosowanych

Uczniowie z autyzmem, w tym z zespolem Aspergera -
rozwigzujacy zadania | stabowidzacy i niewidomi -
w arkuszu w wersji staboslyszacy i niestyszacy -
dostosowanej z niepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim -

Ogotem -
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3. Przebieg egzaminu

Tabela 3. Informacje dotyczace przebiegu egzaminu

Termin egzaminu

23 kwietnia 2015 .

Czas trwania egzaminu

60 minut dla ucznidow
rozwiazujacych zadania w arkuszu
standardowym

do 80 minut dla uczniéw
rozwigzujgcych zadania w arkuszu
dostosowanym

Liczba szkot

2

Liczba obserwator6w? (§ 143)

Liczba w przypadku

uniewaznieh®®

8§47 ust. 1

stwierdzenia niesamodzielnego
rozwigzywania zadan przez ucznia

nie dotyczy

whniesienia lub korzystania przez
ucznia w sali egzaminacyjnej
Z urzadzenia telekomunikacyjnego

nie dotyczy

zaktocenia przez ucznia prawidtowego
przebiegu czeséci egzaminu w Sposob
utrudniajacy prace pozostatym
uczniom

nie dotyczy

§ 47 ust. 2

stwierdzenia podczas sprawdzania
pracy niesamodzielnego
rozwigzywania zadan przez ucznia

nie dotyczy

§ 146 ust. 3

stwierdzenia naruszenia przepisow
dotyczacych przeprowadzenia
egzaminu

nie dotyczy

§ 146 ust. 4

niemozno$ci ustalenia wyniku
(np. zagini¢cie karty odpowiedzi)

inne (np. zte samopoczucie ucznia)

nie dotyczy

Liczba wgladow™ (§ 50)

%Na podstawie rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2007 r. w sprawie warunkéw i sposobu
oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw i shuchaczy oraz przeprowadzania sprawdzianéw i egzamindw w szkotach
publicznych (Dz.U. nr 83, poz. 562, ze zm.)
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4. Podstawowe dane statystyczne

Wyniki uczniow

Tabela 4. Wyniki ucznidéw — parametry statystyczne

Liczba Minimum Maksimum Mediana Modalna Srednia Sg?}%%ﬁg\ise
uczniéow (%) (%) (%) (%) (%) (%)
3 30 88 40 - 52,67 31,01

Wyniki uczniéw w procentach, odpowiadajace im wartos$ci centyli i wyniki na skali stanikowej

Tabela5. Wyniki uczniow w procentach, odpowiadajace im warto$ci centyli i wyniki na skali
staninowej

Jezyk wloski — poziom podstawowy
wynik warto$¢ stanin
procentowy centyla

0 1

3 1

5 1

8 1

10 1 1
13 1

15 1

18 2

20 4

23 7

25 10 2
28 11

30 14

33 19 3
35 23

38 31

40 38 4
43 43

45 50

48 51

50 56 5
53 59

55 61

58 62

60 62

63 63

65 64

68 65

70 65 6
73 65

75 66

78 67

80 70

83 74

85 77
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88 81

90 81 7

93 83

95 87

98 95 8
100 100 9

Wyniki w skali centylowej i staninowej umozliwiaja poroéwnanie wyniku ucznia z wynikami
uczniow w catym kraju. Na przyktad, jesli uczen z jezyka wioskiego na poziomie podstawowym
uzyskat 80% punktéw mozliwych do zdobycia (wynik procentowy), to oznacza, ze jego wynik jest
taki sam lub wyzszy od wyniku 70% wszystkich zdajacych (wynik centylowy), a nizszy od wyniku
30% zdajacych i znajduje si¢ on w 6. staninie.

Wyniki uczniéw bez dysleksji oraz uczniow z dysleksja rozwojowa

Tabela 6. Wyniki uczniow bez dysleksji oraz uczniow z dysleksja rozwojowa — parametry

statystyczne
Liczba Minimum | Maksimum | Mediana | Modalna | Srednia s%?wfjgyrl(;}(r)]\ll\?e
uczniow (%) (%) (%) (%) (%) (%)
Uczniowie
bez dysleksji 3 30 88 40 - 52,67 31,01
Uczniowie
z dysleksja - - - - - - -
rOZWOjOW3
Wyniki dziewczat i chlopcow
Tabela 7. Wyniki dziewczat i chtopcow — parametry statystyczne
Plec Liczba Minimum | Maksimum | Mediana | Modalna | Srednia sz(rj\ijg{lgg\:\?e
ec uczniow (%) (%) (%) (%) (%) %)
Dziewczeta 3 30 88 40 - 52,67 31,01
Chlopcy - - - - - - -
Wyniki uczniéw a wielko$¢ miejscowosci
Tabela 8. Wyniki uczniow w zaleznosci od lokalizacji szkoty — parametry statystyczne
Liczba | Minimum | Maksimum | Mediana | Modalna | Srednia sgifj?:flgg\;\?e
uczniéw (%) (%) (%) (%) (%) (%)
Wie$ - - - - - - -
Miasto do 20 tys. ) ) ) ) ) ) )
mieszkancow
Miasto od 20 tys.
do 100 tys. - - - - - - -
mieszkancow
Miasto powyzej
100 tys. 3 30 88 40 - 52,67 31,01
mieszkancow
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Wyniki uczniéw szkét publicznych i szkél niepublicznych

Tabela9. Wyniki uczniéw szkét publicznych i niepublicznych — parametry statystyczne
Liczba Minimum | Maksimum | Mediana | Modalna | Srednia sgifj?:’ﬁg\;\?e
uczniow (%) (%) (%) (%) (%)
Szkota
oubliczna 3 30 88 40 - 31,01
Szkota ) ) ) ) ) )
niepubliczna

Poziom wykonania zadan

Tabela 10. Poziom wykonania zadan (dla trzech oséb przystepujacych do egzaminu)

. Poziom wykonania
Wymagania Nr . . .
, Wymagania szczegolowe zadania
0golne zad. o
(%)
1.1. 67%
1.2. | 2.3) Uczen znajduje w tekscie okreslone informacje. 33%

1. 1.3. 67%
Rozumienie 1.4. | 2.5) Uczen okresla kontekst wypowiedzi. 67%
wypowiedzi 1.5. | 2.4) Uczen okresla intencje nadawcy/autora tekstu. 67%

(ustnych) 2.1. 67%
2.2 2.3) Uczen znajduje w tekscie okre§lone informac; 33%
g. 53 .3) Ucze jduje w tekscie okreslone informacje. 67%
Rozumienie ze | 2.4. 100%
stuchu 3.1. 2 3) Uczeh znaidui Kécie okredlone inf . 67%
30 .3) Uczen znajduje w tekscie okreslone informacje. 67%
3.3. | 2.4) Uczen okresla intencje nadawcy/autora tekstu. 100%
41 5.3) .Uf:z'en gzyskule i przekazuje proste informacje 100%
i wyjasnienia.
42, 6.4) Uczep prosi o pozwolenie, udziela i odmawia 33%
pozwolenia.
6.7) Uczen wyraza prosby i podzigkowania oraz zgodg lub
4.3. . . 33%

\V2 odmowe wykonania prosby.

Reagowanie na | 4 4 6.5) Uczeh wyraza swoje opinie i Zyczenia, pyta o opinie 0%
wypowiedzi """ | i zyczenia innych. 0
_ 51 5.3) U,CZF:n gzyskule i przekazuje proste informacje 67%
t. | wyjasnienia.
Znajomos¢ 5.2. | 6.1) Uczen nawiazuje kontakty towarzyskie. 67%
) funkcji 53 6.7) Uczen wyraza prosby i podzigkowania oraz zgodg¢ lub 67%
Jjezykowych " | odmowe wykonania prosby. °
6.1. | 6.1) Uczen nawigzuje kontakty towarzyskie. 0%
6.7) Uczen wyraza pro$by i podzigkowania oraz zgode lub
6.2. . ; 33%
odmowe wykonania prosby.
6.3 5.3) U,CZF:n gzyskule i przekazuje proste informacje 100%
i wyjasnienia.

1. 7.1. | 3.4) Uczen okre$la kontekst wypowiedzi. 67%
Rozumienie 7.2 33%
wypowiedzi 7.3. R . . . . 33%
(pisemnych) 74 3.2) Uczen znajduje w tekscie okreslone informacje. 67%

tj. 8.1. 0%
Rozumienie 8.2. | 3.1) Uczen okresla gtdéwng mys$l tekstu. 33%

tekstow 8.3. | 3.2) Uczen znajduje w tek$cie okre$lone informacje. 33%
pisanych 8.4. | 3.3) Uczen okresla intencje nadawcy/autora tekstu. 33%
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9.1 67%

gg 3.2) Uczen znajduje w tekscie okreslone informacje. 2322

9.4. 67%

10.1. | 1. Uczen postuguje si¢ bardzo podstawowym zasobem $rodkow 33%

1. 10.2. | jezykowych (leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych) 33%
Znajomos¢ 10.3. | [...]. 33%
srodkéw 11.1. | 1. Uczen postuguje si¢ bardzo podstawowym zasobem $rodkow 67%
jezykowych 11.2. | jezykowych (leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych) 67%
11.3. | [...]. 33%

Komentarz

(komentarz na podstawie wynikéw uzyskanych przez wszystkich przystepujacych do egzaminu
w Kraju)

W tym roku do egzaminu z jezyka wtoskiego na poziomie podstawowym przystgpito w calej
Polsce 100 gimnazjalistow, a na poziomie rozszerzonym — 13. Uczniowie uzyskali $redni wynik 58%
punktéw na poziomie podstawowym oraz 77% punktow na poziomie rozszerzonym (wyniki uzyskane
w wojewoddztwie lubuskim podano w czgsci dotyczacej danych statystycznych).Na poziomie
podstawowym w zakresie poszczegdlnych obszaréw umiejetnosci wyniki uczniow byly bardzo
wyréwnane: rozumienie ze stuchu — $rednio 59% punktéw, znajomo$¢ funkcji jezykowych — 59%
punktow, rozumienie tekstow pisanych — 56% punktow, znajomos¢ $rodkow jezykowych — 58%
punktow.

W ponizszej analizie, ze wzgledu na niewielkg liczb¢ ucznidw przystepujacych do egzaminu
na poziomie rozszerzonym, oméwione zostang jedynie zadania z arkusza na poziomie podstawowym.

Analiza wynikéw uzyskanych na poziomie podstawowym w obszarze rozumienia ze stuchu
ilustruje, ze najmniej probleméw sprawity uczniom zadania sprawdzajace umiejetnos¢ wyszukiwania
w tekécie okreSlonych informacji. Nie oznacza to jednak, ze wszystkie zadania sprawdzajgce
te umieje¢tnos¢ byty dla gimnazjalistow jednakowo tatwe. Ponizej zamieszczono analize zadania
najtrudniejszego dla ucznidw (zadanie 2.3.) i najlatwiejszego (zadanie 2.1).

Persone Luoghi

A. casa
2.1. Luisa

B. parco
2.2.  Franco

C. pizzeria
2.3. Piero IEI

D. supermercato
2.4.  Anna

E. cinema
Transkrypcja

Anna Ci vediamo oggi pomeriggio?

Piero  Si, volentieri. Andremo nella solita pizzeria in centro, vero? Hai chiamato anche gli altri ragazzi?

Anna  Ho telefonato a Luisa ma a casa c’era solo suo padre. Mi ha detto che é andata all’Odeon a vedere
una commedia romantica con Monica Bellucci. Sai, lei non si perde nessuna novita. Il film finisce
tra venti minuti, quindi la chiamo al cellulare quando esce. Ma forse chiedo a Franco. Lui
sicuramente non ¢ al cinema.

Piero  Non ha senso chiamarlo. Purtroppo si € ammalato e sta a letto con la febbre. Non potra venire, anche
se voleva. Dopo possiamo andare a trovarlo e portargli un pezzo di pizza, che ne dici?

Anna  Ottima idea! Tu invece dove sei adesso?

Piero Sto facendo la spesa con la mamma. Prendiamo ancora della verdura e andiamo alle casse
a pagare. Tra poco sono libero quindi ci possiamo vedere alle quattro. Ma voglio tornare prima delle
otto perché stasera in tv ¢’e un film che mi interessa.

Anna  Perfetto. lo invece sono uscita con il cane. Sono ai giardini pubblici. Faccio una breve passeggiata e
poi prendo il tram. A tra poco allora!
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W zadaniu 2.3. tylko 40% uczniéw zaznaczylo poprawna odpowiedz D., gdy tymczasem 49%
gimnazjalistow btednie wybrato odpowiedz C. O atrakcyjnosci tego dystraktora moglto zadecydowaé
to, ze w wypowiedzi chtopca padaja stowa pizza i pizzeria. Uczniowie, ktorzy nie zrozumieli calego
dialogu, blednie zaznaczyli pizzeri¢ jako miejsce przebywania Piera. Natomiast w zadaniu 2.4.
poprawng odpowiedz B. wskazato 67% gimnazjalistow. Nie mieli oni probleméw ze zrozumieniem
wypowiedzi Anny, w ktorej uzyty jest czasownik w pierwszej osobie czasu terazniejszego SONO ai
giardini pubblici.

Jednak w tej czeSci arkusza najwiecej trudno$ci sprawila uczniom umiejetnos¢ ogolnego
rozumienia tekstu.

1.5. Ladonna vuole
spiegare le regole di un concorso.
B. descrivere i premi di un concorso.
C. presentare il vincitore di un concorso.

Transkrypcja

Ragazzi, state attenti! Alla lavagna ci sono 10 domande sulla geografia dell’Italia. Dovete scrivere
le risposte sui vostri quaderni. Chi risponde a tutte le domande, alza la mano. Il primo studente
che finira e non shaglierad neanche una volta, vincera il premio. Non potete né parlare né usare
i telefonini o i computer. E adesso potete cominciare!

W zadaniu 1.5. sprawdzajgcym umiejetnos$¢ okreslenia intencji nadawcy/autora tekstu poprawng
odpowiedz A. wskazato 40% gimnazjalistow. Wielu uczniow wskazujac odpowiedz B. i C.
prawdopodobnie nie zrozumiato okolicznosci, w ktorych zostaly uzyte stowa vincere i premio.
Nie zwrocili oni uwagi, ze w tekscie nie pojawil si¢ ani opis nagrdd, ani nie bylo mowy o zwycigzcy.
Trudne byto takze zadanie 1.4. sprawdzajace umiejetno$¢ okreslania kontekstu wypowiedzi (57%
poprawnych odpowiedzi).

Zadania sprawdzajace umiejetnos¢ ogélnego rozumienia byly réwniez najtrudniejsze
w obszarze rozumienia tekstow pisanych.

8.4. Luisa ha scritto questo messaggio per
A. sapere dove abita Pietro.
B. chiedere la chiave all’amico.
@spiegare come entrare nel palazzo.

Piero,
sai dove abito, vero?
Dopo il numero
dell’appartamento metti
il codice 3342. Poi
scegli il simbolo della
chiave e la porta si apre.
Ti aspetto,

Luisa

W zadaniu 8.4., sprawdzajacym umiejetno$¢ rozumienia intencji autora tekstu, poprawnej
odpowiedzi C. udzielito tylko 50% gimnazjalistow. Prawdopodobnym powodem takiej sytuacji jest

225



niewystarczajace przyswojenie znaczen czasownikoOw intencyjnych, takich jak chiedere, spiegare,
consigliare, itp. Ponadto uczniowie wybierajacy odpowiedz A. mogli zasugerowaé si¢ uzytym
w tekscie czasownikiem sapere, nie zwrocili jednak uwagi, ze wystgpit on w drugiej osobie liczby
pojedynczej, a nie w pierwszej. Odnosit si¢ wigc do Piera, a nie do Luisy.

W tym obszarze umiejetnosci trudne byto takze zadanie 8.2. (41% poprawnych odpowiedzi),
w ktorym uczniowie musieli wykaza¢ si¢ umiejetnoscig zrozumienia gtdéwnej mysli tekstu. Zadanie
to zostato doktadnie omoéwione we Wstgpnych informacjach o wynikach egzaminu gimnazjalnego
w roku 2015.

Wyzsze wyniki uzyskali uczniowie za rozwigzanie zadan sprawdzajgcych umiejetnosé
wyszukiwania w tekscie okreslonych informacji. Wyniki za te zadania byly zréznicowane i wahaty
si¢ od 50% do 75% punktow. Najwigcej probleméw sprawito gimnazjalistow zadanie 8.3.

8.3. Gli amici andranno
aI mare.
B. ai laghi.
C. in montagna.

Caro Daniele,

guest’anno basta con i laghi! Andiamo tutti a San
Bartolomeo! La c’e una bella spiaggia, potremo fare
i bagni tutti i giorni. L’acqua & pulita e non molto
fredda. Vengono anche Anna e Giovanni anche se
prima volevano passare I’estate in montagna.
Ci sentiamo stasera.

Vittorio

Prawdopodobnie trudno$¢ sprawil uczniom fragment tekstu wyrazony w czasie przesziym
niedokonanym Vengono anche Anna e Giovanni anche se prima volevano passare I’estate
in montagna. Wérdd ucznidow, ktorzy wskazali niepoprawne odpowiedzi, najwigcej osob zaznaczyto
odpowiedz C. (34%). Mozliwe, ze gimnazjali$ci, ktorzy wybrali t¢ odpowiedz zrozumieli poczatek
zdania Przyjadg tez Anna i Giovanni, a in montagna przetlumaczyli jako w gory, nie zrozumieli
natomiast kluczowego s$rodkowego fragmentu, ktéry zmieniat sens zdania (Przyjadg tez Anna
i Giovanni, chociaz wczesniej chcieli spedzi¢ lato w gorach).

Zadania z obszaru znajomos$ci funkcji jezykowych i znajomosci srodkow jezykowych byty
fatwiejsze od zadan z obszaru rozumienia ze shuchu i rozumienia tekstow pisanych, jednak i w tym
obszarze wystgpity znaczgce roznice. Najnizszy wynik uzyskali uczniowie w czeSci sprawdzajacej
umiejetno$¢ reagowania na wypowiedz ustng. Szczegdlng trudno$¢ sprawito im zadanie 4.2.,
w ktorym tylko 32% uczniéw bezblednie wskazato odpowiedz D. 33% gimnazjalistow zaznaczyto
natomiast odpowiedz E. sugerujac si¢ by¢ moze uzytym w tej wypowiedzi czasownikiem potere, ktory
pojawil si¢ rowniez i w wystuchanym zdaniu. Uczniowie nie zwrdcili jednak uwagi, ze zdanie E. nie
miato zadnego logicznego powigzania z wystuchanym zdaniem.
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Transkrypcja
Possiamo sederci in questi posti?

Zadanie 4.
A. Non e vero, mi piace lo sport.

B. Mi dispiace, non ho I’orologio.
C. Per me ¢ il numero uno, il migliore.

Purtroppo no, pero quelli Ii sono liberi.
E. Non posso, a quell’ora vado dal dottore.

Najtatwiejsze dla gimnazjalistow w obszarze reagowania jezykowego byto zadanie 6.3. Dla 74%
uczniéw nie stanowilo problemu rozpoznanie czasu przesziego passato prossimo i wybdr wlasciwej
reakcji do podanego zdania.

W obszarze znajomosci srodkéw jezykowych najtrudniejsze dla uczniow byto zadanie 10., ktére
sprawdzalo znajomos¢ leksyki. GimnazjaliSci mieli uzupetni¢ luki wyrazami wybranymi sposrod
podanych w ramce. Trudnos$¢ sprawity im zadania czgstkowe 10.1.1 10.3.

Zadanie 10.
A. fame B. malattia C. aiutare D. prendere | E. sciroppo F. voglia
IL RAFFREDDORE
Ecco che comincia la stagione dei raffreddori. Hai mal di testa e il naso chiuso? Ti senti
stanco

e non hai 10.1. _F _di fare niente? Non aspettare: mettiti subito a letto. Non devi 10.2. _D
molte medicine: di solito basta la vitamina C e molte bevande calde. Se pero dopo qualche
giorno stai ancora male, vai dal medico. Forse ti prescrivera qualche 10.3. [E _ per la gola o,
se necessario, un antibiotico.

W zadaniu 10.1. nalezalo wybra¢ stowo voglia, jednak 65% uczniow niepoprawnie wybrato
stowo fame, prawdopodobnie dlatego ze wystepuje ono cze$ciej z czasownikiem avere i jest
wprowadzane w toku nauki jako jeden z pierwszych zwigzkéw frazeologicznych. Taki sam niski
odsetek gimnazjalistow (45%) poprawnie uzupehit luke 10.3. stowem sciroppo, co moze wskazywac
na niezrozumienie tego fragmentu tekstu przez pozostatych uczniow.

Whioski

Analiza wynikoéw egzaminéw z jezyka wloskiego pozwala na wyciagnigcie nastepujacych wnioskow
dotyczacych pracy z gimnazjalistami w kolejnych latach.

% Analiza wyboréw uczniow w zadaniach zamknietych pokazuje, ze uczniowie bardzo czgsto
udzielaja odpowiedzi sugerujac si¢ pojedynczymi stowami wystepujacymi w tekstach. Bardzo wazne
jest zwracanie im uwagi na kontekst, w jakim poszczegolne stowa sa uzyte i ich powigzanie
z opcjami w zadaniu. Wykonanie zadania z podrecznika nie powinno polega¢ jedynie na sprawdzeniu
rozwigzan poprzez odczytanie poprawnych odpowiedzi. Dobrg praktykg jest wymaganie od ucznidw,
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aby potrafili uzasadni¢ zarowno wybdr opcji wilasciwej, jak i powody odrzucenia opcji, ktore sg
dystraktorami w zadaniu. Dzieki temu bardziej $wiadomie beda wybiera¢ odpowiedzi na egzaminie.

%  Wyniki egzaminu gimnazjalnego pokazuja, ze gimnazjaliSci opanowali w nizszym stopniu
umiejetnos¢  okre$lania gldwnej mysli tekstu czy intencji nadawcy tekstu. Wiele tekstow
wykorzystywanych na lekcjach moze shuzy¢ jako doskonaly material do ¢wiczenia tych umiejetnosci,
np. poprzez wymyslenie tytutu do tekstu. W przypadku okreslania intencji nalezy klas¢ nacisk
na uzycie czasownikow pojawiajacych si¢ w tego rodzaju zadaniach w arkuszu egzaminacyjnym,
np. spiegare, chiedere, consigliare. Innym sposobem na ¢wiczenie wspomnianych umiejetnosci jest
stawianie réznego rodzaju hipotez przez uczniéw tuz przed zapoznaniem si¢ z tekstem pisanym,
jedynie na podstawie krotkiego przes$ledzenia wzrokiem catego tekstu, np. jaki to rodzaj tekstu, czego
dotyczy, w jakim celu zostat stworzony. Taki zabieg pozwoli nie tylko zaktywizowaé uczniow na
lekcji, ale rowniez wzmocni ich swiadomos¢ jako potencjalnych odbiorcow tekstow pisanych.

K/

¢ Analiza wynikow egzaminu gimnazjalnego w obszarze znajomosci §rodkow jezykowych moze
wskazywac na skupienie si¢ na umiejgtnosciach receptywnych i mniej intensywna prace nad jakos$cia
jezyka uczniow. Tymczasem brak znajomosci podstawowych struktur gramatycznych lub bardzo
ograniczony zasob slownictwa wplywa nie tylko na wynik zadah sprawdzajacych znajomos¢ srodkow
jezykowych, ale czgsto powoduje bledne rozwigzanie zadan w czgsci sprawdzajgcej rozumienie ze
stuchu i rozumienie tekstow pisanych, poniewaz brak znajomo$ci podstawowych struktur
gramatycznych znacznie utrudnia lub uniemozliwia zrozumienie fragmentow tekstu kluczowych
do rozwigzania zadania.
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Aneks

1. Gimnazja, w ktérych przeprowadzono egzamin gimnazjalny w kwietniu 2015 r.*

1.1. Liczba (odsetek) gimnazjow w kraju i wojewddztwach — ogélem i z podzialem na szkoly na
wsi oraz w miastach do 20 tys., od 20 tys. do 100 tys. i powyzej 100 tys. mieszkancow

. Miasto .
.y Wies Miasto od 20 tys, Miasto
Wojewddztwo do 20 tys. do 100 tys. powyzej 100 tys. | Razem
liczba | procent | liczba | procent | liczba | procent | liczba | procent
dolno$laskie 137 32,16 96 22,54 87 | 20,42 106 | 24,88 426
kujawsko-pomorskie 169 45,92 62 16,85 34 9,24 103 | 27,99 368
lubelskie 291 65,99 48 10,88 65 | 14,74 37 8,39 441
lubuskie 60 35,50 52 30,77 18 | 10,65 39 | 23,08 169
todzkie 196 50,00 37 9,44 82 | 20,92 77 | 19,64 392
malopolskie 459 64,20 72 10,07 65 9,09 119 | 16,64 715
mazowieckie 443 49,00 102 11,28 124 | 13,72 235 | 26,00 904
opolskie 72 45,86 37 23,57 33 | 21,02 15 9,55 157
podkarpackie 413 75,36 48 8,76 64 | 11,68 23 4,20 548
podlaskie 94 44,34 43 20,28 37 | 17,45 38 | 17,92 212
pomorskie 187 48,70 45 11,72 63 | 16,41 89 | 23,18 384
$laskie 219 30,76 56 7,87 139 | 19,52 298 | 41,85 712
$wigtokrzyskie 133 58,59 36 15,86 29 | 12,78 29 | 12,78 227
warminsko-mazurskie 128 47,76 66 24,63 35 | 13,06 39 | 1455 268
wielkopolskie 318 51,29 124 20,00 94 | 15,16 84 | 1355 620
zachodniopomorskie 92 32,06 73 25,44 55 | 19,16 67 | 23,34 287
POLSKA 3411 49,94 997 1460 | 1024 | 1499 | 1398 | 20,47 | 6830

1.2. Liczba (odsetek) gimnazjow publicznych i niepublicznych w kraju i wojewddztwach

Wojewddztwo Gimnazja publiczne Gimnazja niepubliczne Razem
liczba procent liczba procent

dolno$laskie 374 87,79 52 12,21 426
kujawsko-pomorskie 338 91,85 30 8,15 368
lubelskie 406 92,06 35 7,94 441
lubuskie 149 88,17 20 11,83 169
todzkie 346 88,27 46 11,73 392
malopolskie 647 90,49 68 9,51 715
mazowieckie 772 85,40 132 14,60 904
opolskie 144 91,72 13 8,28 157
podkarpackie 519 94,71 29 5,29 548
podlaskie 187 88,21 25 11,79 212
pomorskie 333 86,72 51 13,28 384
$laskie 633 88,90 79 11,10 712
$wietokrzyskie 207 91,19 20 8,81 227
warminsko-mazurskie 232 86,57 36 13,43 268
wielkopolskie 547 88,23 73 11,77 620
zachodniopomorskie 250 87,11 37 12,89 287
POLSKA 6 084 89,08 746 10,92 6 830

! Jesli nie zaznaczono inaczej, dane dotyczace gimnazjow i gimnazjalistow odnosza si¢ do uczniéw rozwiazujacych zadania
z arkusza GH-P1-152 z czgéci humanistycznej. Niewielkie réznice liczebno$ci w pordwnaniu z czg$cia matematyczno-
-przyrodnicza wynikaty m.in. z réznej liczby uczniéw zwolnionych z danej czgsci egzaminu. Nie uwzgledniono szko6t
liczacych mniej niz pigcioro uczniow.
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2. Uczniowie, ktorzy przystapili do egzaminu gimnazjalnego w kwietniu 2015 r.

2.1. Liczba (odsetek) gimnazjalistow w Kkraju i wojewodztwach — ogélem i z podzialem na
uczniow szkol na wsi oraz w miastach do 20 tys., od 20 tys. do 100 tys. i powyzej 100 tys.
mieszkancow

o Miasto Miasto MiasFo.
Wojew6dztwo Wies do 20 tys. gg 12000?; ;ﬂ))gyz:.j Razem
liczba |procent| liczba |procent| liczba |procent| liczba |procent

dolnoslgskie 4896 | 208 | 5925 | 252 | 5878 | 25,0 6802 | 28,9 23501
kujawsko-pomorskie 6 499 33,8 | 4606 239 | 2678 13,9 5453 | 28,3 19 236
lubelskie 10284 | 49,3 | 2957 142 | 4669 | 224 2947 | 141 20 857
lubuskie 1965 | 21,2 | 3373 | 36,4 | 1628 | 17,6 2292 | 24,8 9258
todzkie 7569 | 349 | 2986 | 138 | 6314 | 291 4800 | 2272 21 669
malopolskie 16 982 51,0 | 4798 14,4 | 4638 13,9 6 852 20,6 33 270
mazowieckie 17 011 35,3 | 7056 14,7 | 9212 19,1 | 14862 30,9 48 141
opolskie 2618 30,7 | 2645 31,0 | 2303 | 27,0 958 11,2 8524
podkarpackie 11 684 54,3 | 3564 16,6 | 4541 | 211 1741 8,1 21 530
podlaskie 3349 | 306 | 2469 | 225 | 2658 | 24,3 2474 | 22,6 10 950
pomorskie 7543 34,8 | 3416 15,7 | 5016 | 231 5722 26,4 21 697
Slgskie 9023 | 23,7 | 2989 78 | 9100 | 239 | 17012 | 44,6 38 124
$wietokrzyskie 5424 | 466 | 2715 | 233 | 1891 | 16,2 1617 | 13,9 11 647
warminsko-mazurskie 4099 30,0 | 4129 30,3 | 2830 | 20,7 2 587 19,0 13 645
wielkopolskie 12 311 36,5 | 8720 259 | 7543 | 224 5135 | 15,2 33 709
zachodniopomorskie 2799 18,9 | 4397 29,7 | 3474 | 235 4129 | 279 14 799
POLSKA 124056 |354 (66745 |19,0 |74373 |21,2 |85383 |24,4 | 350557

2.2. Liczba (odsetek) ucznidbw gimnazjow publicznych i niepublicznych w  kraju
i wojewddztwach
L Gimnazja publiczne Gimnazja niepubliczne
Wojewddztwo - - Razem
liczba procent liczba procent
dolnoslaskie 22 318 95,0 1183 5,0 23501
kujawsko-pomorskie 18 593 96,7 643 3,3 19 236
lubelskie 20 006 95,9 851 4,1 20 857
lubuskie 8765 94,7 493 53 9258
t6dzkie 20 656 95,3 1013 4,7 21669
matopolskie 31881 95,8 1389 4,2 33270
mazowieckie 45 050 93,6 3091 6,4 48 141
opolskie 8310 97,5 214 2,5 8 524
podkarpackie 20945 97,3 585 2,7 21530
podlaskie 10 353 94,5 597 55 10 950
pomorskie 20411 94,1 1286 59 21 697
Slaskie 36 360 95,4 1764 4,6 38124
swigtokrzyskie 11 186 96,0 461 4,0 11 647
warminsko-mazurskie 12 448 91,2 1197 8,8 13 645
wielkopolskie 32108 95,3 1601 4,7 33709
zachodniopomorskie 14 095 95,2 704 4,8 14 799
POLSKA 333485 95,1 17 072 4,9 3507
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Liczba laureatow i finalistow olimpiad przedmiotowych oraz laureatéw konkursow
przedmiotowych o zasiegu wojewodzkim lub ponadwojewo6dzkim z jednego z grupy
przedmiotéw objetych egzaminem, zwolnionych z danej czesSci / danego zakresu
egzaminu gimnazjalnego w 2015 r. na podstawie zaswiadczenia stwierdzajacego
uzyskanie tytulu odpowiednio laureata lub finalisty, otrzymujacych zaswiadczenie
o uzyskaniu z tej czeSci/zakresu egzaminu najwyzszego wyniku — w Kkraju
i wojewodztwach

3.1. Liczba (odsetek) laureatow i finalistbw olimpiad przedmiotowych oraz laureatéw
konkursow przedmiotowych z czesci pierwszej w kraju i wojewédztwach

Finalisci lub laureaci olimpiad / laureaci konkurséw
Wojewédztwo (lata 2013 i 2014) (2015 1) (2015r.)

og6lna . pro’cenF ogolna . pro’cenF ogolna . pro/cen@

liczba I|czbe} ogolnej liczba Ilczba} ogolnej liczba Ilczba} ogolnej

zdajacych laureatow Ilgzby zdajacych laureatow Ilgzby zdajacych laureatow Ilgzby
zdajacych zdajacych zdajacych
dolnoslaskie 23504 12 0,05 23504 14 0,06 23501 25 0,11
kujawsko-pomorskie 19 300 42 0,22 19 300 49 0,25 19 236 32 0,17
lubelskie 20 858 19 0,09 20 858 33 0,16 20 857 35 0,17
lubuskie 9261 10 0,11 9261 6 0,06 9 258 13 0,14
todzkie 21 664 6 0,03 21664 16 0,07 21 669 3 0,01
matopolskie 33273 23 0,07 33273 37 0,11 33270 17 0,05
mazowieckie 48 136 16 0,03 48 136 61 0,13 48 141 77 0,16
opolskie 8 525 2 0,02 8525 21 0,25 8 524 5 0,06
podkarpackie 21527 12 0,06 21527 28 0,13 21530 26 0,12
podlaskie 10 949 50 0,46 10 949 35 0,32 10 950 48 0,44
pomorskie 21695 12 0,06 21695 13 0,06 21 697 29 0,13
$laskie 38116 24 0,06 38116 92 0,24 38124 61 0,16
$wigtokrzyskie 11 648 9 0,08 11 648 22 0,19 11 647 19 0,16
warminsko-mazurskie 13643 47 0,34 13643 120 0,88 13 645 67 0,49
wielkopolskie 33708 14 0,04 33708 50 0,15 33709 40 0,12
zachodniopomorskie 14 803 12 0,08 14 803 24 0,16 14 799 31 0,21
POLSKA 350 610 310 0,09| 350610 621 0,18 | 350557 528 0,15
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3.2. Liczba (odsetek)

laureatow i finalistbw olimpiad przedmiotowych oraz laureatow
konkursow przedmiotowych z czeSci drugiej w kraju i wojewodztwach

Finali$ci lub laureaci olimpiad / laureaci konkursow
Czesé 2. Przedmioty przyrodnicze Matematyka
Lo lata 2013 2014 2015r. 2015r.

Wojewodztwo . ( )procent . ( : procent . ( : procent

0golna - o 0golna - s 0golna . P

liczba I|czbz§ ogolnej liczba I|czbz§ ogolnej liczba Ilczbq ogolnej

2dajacych laureatow Ilgzby zdajacych laureatow Ilgzby zdajacych laureatow Ilgzby
zdajacych zdajacych zdajacych
dolnoslaskie 23491 11 0,05 23491 53 0,23 23489 20 0,09
kujawsko-pomorskie 19 293 93 0,48 19 293 156 0,81 19290 16 0,08
lubelskie 20 851 20 0,10 20 851 112 0,54 20 852 31 0,15
lubuskie 9 256 13 0,14 9 256 45 0,49 9 255 10 0,11
todzkie 21 660 3 0,01 21 660 37 0,17 21 664 3 0,01
matopolskie 33263 23 0,07 33263 69 0,21 33262 19 0,06
mazowieckie 48143 20 0,04 48 143 143 0,30 48 135 73 0,15
opolskie 8528 15 0,18 8528 50 0,59 8 525 38 0,45
podkarpackie 21532 28 0,13 21532 87 0,40 21527 19 0,09
podlaskie 10914 70 0,64 10 914 150 1,37 10912 51 0,47
pomorskie 21686 41 0,19 21 686 45 0,21 21682 19 0,09
$laskie 38122 49 0,13 38122 91 0,24 38121 45 0,12
$wietokrzyskie 11 639 11 0,09 11 639 71 0,61 11 640 16 0,14
warminsko-mazurskie 13633 29 0,21 13633 127 0,93 13635 30 0,22
wielkopolskie 33709 23 0,07 33709 156 0,46 33642 45 0,13
zachodniopomorskie 14795 17 0,11 14 795 61 0,41 14785 11 0,07
POLSKA 350 515 466 0,13| 350515 1453 0,41| 350416 446 0,13

3.3. Liczba (odsetek) laureatow i finalistow olimpiad przedmiotowych oraz laureatéw

konkurséow przedmiotowych z czeSci trzeciej z jezyka angielskiego, jezyka niemieckiego
i jezyka rosyjskiego w kraju i wojewodztwach w 2015 r.

Finali$ci lub laureaci olimpiad / laureaci konkursow
Czesé 3.
Wojew6dztwo Jezyk angielski Jezyk niemiecki Jezyk rosyjski

, procent . procent . procent

o_golna liczb sInei o_golna liczba oadinei o_golna liczba oabnei

liczba czba 0goine) liczba Iczba goine) liczba czba goinej

zdajacych laureatow Ilgzby zdajacych laureatow Ilgzby zdajacych laureatow Iu;zby
zdajacych zdajacych zdajacych
dolnoslgskie 19 387 17 0,09 3943 6 0,15 45 0 0,00
Kujawsko-pomorskie 16 458 140 0,85 2 250 44 1,96 521 18 3,45
lubelskie 17 601 36 0,20 1197 37 3,09 1901 5 0,26
lubuskie 6 848 15 0,22 2 366 1 0,04 26 0 0,00
16dzkie 18 764 13 0,07 2183 14 0,64 605 7 1,16
malopolskie 30233 25 0,08 2817 21 0,75 60 0 0,00
mazowieckie 42 450 68 0,16 3062 12 0,39 2 306 1 0,04
opolskie 6 095 5 0,08 2 400 30 1,25 20 0 0,00
podkarpackie 19 266 39 0,20 2 068 30 1,45 83 0 0,00
podlaskie 8 603 53 0,62 812 21 2,59 1471 38 2,58
pomorskie 18 988 26 0,14 2528 20 0,79 80 0 0,00
$laskie 33953 48 0,14 3720 24 0,65 103 6 5,83
Swietokrzyskie 9 864 21 0,21 1123 12 1,07 635 13 2,05
warminsko-mazurskie 11311 65 0,57 1890 27 1,43 413 10 2,42
wielkopolskie 28188 63 0,22 5153 12 0,23 160 0 0,00
zachodniopomorskie 11543 23 0,20 3164 18 0,57 26 0 0,00
POLSKA 299 552 657 0,22 40 676 329 0,81 8 455 98 1,16
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3.4. Liczba (odsetek)

laureatéw i finalistbw olimpiad przedmiotowych oraz

laureatow

konkursow przedmiotowych z cze$ci trzeciej z jezyka francuskiego i jezyka hiszpanskiego
w kraju i wojewddztwach w 2015 .

Finalisci lub laureaci olimpiad / laureaci konkursoéw

Czesé 3.
Wojewddztwo Jezyk francuski Jezyk hiszpanski
og6lna - procent og6lna . procent
: liczba 0g0lnej : liczba 0golnej
liczba A : liczba . :
zdajacych laureatow Ilgzby zdajacych laureatow Ilgzby
zdajacych zdajacych
dolnoslaskie 84 3 3,57 11 0 0,00
kujawsko-pomorskie 53 37 69,81 5 0 0,00
lubelskie 53 10 18,87 94 14 14,89
lubuskie 8 2 25,00 1 0 0,00
16dzkie 75 10 13,33 21 0 0,00
matopolskie 84 24 28,57 52 0 0,00
mazowieckie 196 5 2,55 91 0 0,00
opolskie 10 0 0,00 0 0 0,00
podkarpackie 94 19 20,21 15 0 0,00
podlaskie 63 15 23,81 0 0 0,00
pomorskie 37 0 0,00 38 0 0,00
Slaskie 236 32 13,56 48 0 0,00
Swictokrzyskie 15 0 0,00 7 0 0,00
warminsko-mazurskie 15 4 26,67 2 0 0,00
wielkopolskie 113 10 8,85 83 0 0,00
zachodniopomorskie 26 0 0,00 23 0 0,00
POLSKA 1162 171 14,72 491 14 14,89
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